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Para quem faz da educagdo uma pratica de liberdade
e da liberdade um exercicio de aprendizagem e de humanizagdo.

Que as prdticas aqui sistematizadas sirvam de inspiragdo

para que outras e novas prdticas de educagio em direitos humanos
sejam desenvolvidas e disseminadas

nos vdrios espagos publicos e populares de agdo.






CARTA AOS EDUCADORES
DO MUNICIPIO DE SAO PAULO

Implementar a educagdo em direitos humanos na rede
municipal de ensino é uma das prioridades da Secretaria Muni-
cipal de Direitos Humanos e Cidadania (SMDHC), que desen-
volve, por meio da sua Coordenagio de Educacido em Direitos
Humanos, a¢oes de fomento a produgio de materiais didati-
cos e de documentos normativos para distribui¢ao nas escolas,
como esta publicacio sobre Educac¢io em Direitos Humanos.

A distribuicéo é voltada aos educadores, para que a Edu-
cagdo em Direitos Humanos ajude a orientar atividades a se-
rem desenvolvidas junto aos alunos, consolidando a cultura
dos direitos humanos, da democracia e da cidadania em am-
biente escolar, segundo o estabelecido pela Declaragdo Univer-
sal dos Direitos Humanos (Art. 26, paragrafo 2°, ONU, 1948):
“A instrugao serd orientada no sentido do pleno desenvolvimen-
to da personalidade humana e do fortalecimento do respeito pe-
los direitos humanos e pelas liberdades fundamentais”

A SMDHC tem como parceira na difusdo deste material
a Secretaria Municipal de Educagdo, com quem trabalha tam-
bém em outras agdes de fortalecimento das politicas publicas
relativas ao tema aqui abordado, como os Centros de Educagdo



em Direitos Humanos do Municipio. Também contamos com
a parceria da Secretaria de Direitos Humanos do governo fe-
deral (SDH-PR) para a execugdo deste projeto.

Que a impressdo e a divulgacdo do livro “Educagio em
Direitos Humanos - Sistematiza¢do de praticas de educacio
basica” na rede municipal de ensino ajude a consolidar nas
nossas escolas e na nossa cidade a cultura do didlogo e do res-
peito a diversidade.

Rogério Sottili
Secretdrio Municipal de
Direitos Humanos e Cidadania
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APRESENTACAO

A sistematizagio é um exercicio reflexivo que se constitui
na organizacao das aprendizagens e vivéncias praticadas, rela-
cionando teorias e praticas individuais e coletivas. O mate-
rial que ora apresentamos retine uma compila¢ao de artigos
que sao sistematizagdes de praticas de Educagdo em Direitos
Humanos desenvolvidas em sala de aula com estudantes da
educagdo basica e que péem em evidéncia limites e poten-
cialidades do proprio aprendizado desenvolvido no Curso de
Especializagao em Direitos Humanos pelos educandos/as que
atuam na educacio basica.

Os seis primeiros artigos versam sobre as praticas peda-
gogicas em e para os direitos humanos desenvolvidas com alu-
nos das séries iniciais do Ensino Fundamental.

Andreia Soveral relata sua experiéncia pedagdgica en-
focando os condicionantes que dificultam ou possibilitam o
desenvolvimento da experiéncia de uma educag¢ao para a ci-
dadania e os direitos humanos. Partindo da analise da diversi-
dade sociocultural presente na comunidade escolar, a autora
procura identificar como os alunos percebem e vivenciam essas
diferencas, incentivando-os a se tornarem sujeitos de direitos
e construtores de uma ordem social de respeito a todos.
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Claudia Verginia Guerra de Souza desenvolve uma refle-
xa0 voltada a tematica da diversidade socioecondmica e cultu-
ral presentes na escola. Partindo da constatacio das situacoes
de exclusao, violéncia e desrespeito aos direitos de cada ci-
daddo no contexto escolar, a educadora propde um trabalho
de conscientizagdo identificando os preconceitos que se fazem
presentes na instituicao e de como se materializam nas vivén-
cias dos educandos. Analisa, também, o papel dos educadores
e da educagdo no processo de transformacio dessa realidade e
reflete sobre as possibilidades de intervengao positiva no meio
a partir de uma pratica educativa focada na tematica do res-
peito aos direitos humanos.

Cristina Sali Lentz Costella é professora na Escola Mu-
nicipal de Ensino Fundamental Irma Maria Catarina, situada
na periferia de Passo Fundo. Sua experiéncia de docéncia em
direitos humanos foi feita com uma turma de criangas do pri-
meiro ano do Esino Fundamental. Pautando sua pratica pe-
dagogica nos principios da Educagdo em Direitos Humanos,
a autora procurou desafiar as criangas a perceberem-se, nas
suas diferengas, como sdo iguais enquanto sujeitos de direitos.
No desenvolvimento do texto, analisa a diversidade sociocul-
tural presente nas fabulas infantis.

A experiéncia de docéncia de Elisangela Soveral desen-
volveu-se com uma turma de terceiro ano da Escola Estadual
de Ensino Fundamental Maria Dolores Freitas Barros, também
localizada na periferia da cidade. Buscando superar o precon-
ceito e a discriminacao entre os alunos, ela optou por investigar
as possibilidades e os limites da pratica educativa em direitos
humanos, com enfoque na diversidade cultural.

Giovana Aparecida Garcia de Assis desenvolveu sua pratica
pedagdgica visando aprofundar a analise do contexto da insti-
tuicdo de educacao infantil, mais especificamente no que tange
as questoes de diversidade e diferenca. Considerando que a
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escola é um espago em que a crianca estabelece novas relagoes
fora da familia, ela nos coloca a pergunta provocadora: qual
sera o papel da educagdo nesse processo?

Matilde do Prado Morellis realizou sua pratica com uma
turma de terceiro ano da Escola Municipal de Ensino Fun-
damental Irma Maria Catarina. A tematica na qual centrou
o processo de planejamento e desenvolvimento da agao pe-
dagoégica foi a diversidade sociocultural em que as criangas
estdo inseridas, tendo como instrumento de problematiza¢do
as fabulas infantis.

Na sequéncia, apresentamos os oito artigos que sistema-
tizam as praticas de docéncia em e para os direitos humanos
realizadas nas séries finais do Ensino Fundamental.

O trabalho da Ana Lucia Zilli Cezar desenvolveu-se na
Escola Anna Luisa Ferrao Teixeira, com alunos da disciplina
de Educagao Artistica. Sua experiéncia apontou para a im-
portancia do respeito as diferencas para a compreensao dos
direitos humanos, entendendo que é um dos aspectos funda-
mentais para dignificar a vida humana. O uso de desenhos
do rosto humano como ferramenta pedagégica foi feito na
perspectiva de que através do rosto é que se evidenciam as lu-
tas, os sofrimentos, as alegrias etc., pois, além de expressar os
sentimentos, revela que é nas diferencas que se faz a diferenca;
¢ na relagdo que nos tornamos solidarios e humanos.

A priética de Ana Maria Miranda foi desenvolvida com alu-
nos da 82 série da Escola Daniel Dipp, na disciplina de Filosofia.
Seu intento foi abordar o tema dos direitos humanos a partir
da relagdo entre ter e ser, enfatizando que ha dois modos de
leitura a serem compreendidos: um que diz respeito a logica
consumista, que tem como fim o mercado; outro que diz
respeito as condi¢Oes para a realizagdo do ser humano. O ter
¢ entendido de formas distintas: o ter como condicionado
ao seguimento de padrdes que geram pseudoliberdades e su-
pérfluos modos de ser; o ter voltado a garantia de condigdes
minimas para ser alguém que reivindica identidade.
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Camila Severo desenvolveu sua experiéncia com alunos
da 72 série da Escola Menino Deus, também na disciplina de
Filosofia. Procurando abordar a construcdo dos direitos hu-
manos pelo viés das diferengas, apontou elementos que o ca-
racterizam e o que sua efetivagdo exige — atitude, postura e
constante luta. Utiliza-se dos Artigos da Declaragao Universal
dos Direitos Humanos e da produgdo de diversos pensado-
res para demonstrar que o tema das diferencas é fundamental
para compreender o que sdo esses direitos.

A sistematizacdo de Isabel Aparecida Mello de Meira
foi realizada com uma turma de 82 série da Escola Estadual
de Ensino Fundamental Gomercindo dos Reis, na disciplina
de Histdria. Seu tema nucleador foi a revolucdo industrial,
através do qual procurou mostrar que, desde sua implemen-
tagdo, causou perdas para a dignidade humana. Visa analisar as
violagdes dos direitos ocorridas nesse periodo — a mudanga para
pior nas condigdes de trabalho, moradia etc., muito presentes na
sociedade até hoje, ou seja, os efeitos nefastos da industrializacao
perduram até os nossos dias e de modo cada vez mais sofistica-
do. Sendo assim, a industrializacio exige o aperfeigoamento de
praticas pedagdgicas voltadas para os direitos humanos.

O trabalho de Isabel Santos da Silva foi desenvolvido
com alunos da 82 série da Escola Daniel Dipp, na disciplina de
Lingua Portuguesa. Procurando desenvolver o tema da Cultura
de Paz, demonstrou sua relagao com os direitos humanos e, ao
mesmo tempo, instigou os alunos a assumirem a tarefa edu-
cativa como ato de pensar. Seu artigo recupera elementos que
caracterizam o que é a Educagdo em Direitos Humanos.

Marilene Sitta realizou sua prética na Escola Estadual
de Ensino Fundamental Paulo Freire, situada nas dependén-
cias do Centro de Atendimento Socioeducativo (CASE), com
adolescentes em conflito com a lei, em interna¢ao ou em semi-
liberdade, que cumprem medidas socioeducativas. O enfoque
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do trabalho recaiu sobre os valores expressos no texto da De-
claragao Universal dos Direitos Humanos e procurou mostrar
0 que sdo e qual a importincia de sua elaboracédo, concentran-
do sua atenc¢do na compreensdo das multiplas diferencas dos
valores humanos presentes na vida das pessoas e dos grupos
sociais. Mesmo nas condigdes em que as criangas e adolescen-
tes chegam a Instituigdo, por terem cometido atos infracionais
mais ou menos graves, nem sempre as alternativas que lhes sao
oferecidas efetivamente funcionam, muito em razao de suas
demandas e caréncias extrapolarem essas medidas.

Noemi da Costa Gongalves Werlang realizou seu trabalho
com alunos da 82 série da Escola Municipal de Ensino Funda-
mental Benoni Rosado, na disciplina de Lingua Espanhola.
Abordou o tema da interculturalidade e dos direitos huma-
nos no horizonte da cultura espanhola — musica, danga, costu-
mes etc. Ela buscou compreender as festas populares do Brasil
e da Espanha, que sio expressdes da cultura e da tradigao des-
ses povos, tanto no aspecto de celebragdo quanto de ritualiza-
¢do religiosa, pois ambas expressoes tém relacao direta e sdo
resguardadas como direitos humanos.

A pratica de Rosmari Polese foi desenvolvida com alunos da
8 Série da Escola Estadual de Ensino Fundamental Gomercindo
dos Reis, na disciplina de Histéria. Visando aprofundar o sur-
gimento dos direitos humanos no contexto da Segunda Guerra
Mundial, amparada em alguns pensadores - Hannah Arendt em
especial —, e também no cinema, seu artigo destaca a impor-
tancia de compreender quais condi¢oes levaram a guerra e as
consequéncias que dela resultaram - uma massa consideravel
de pessoas sem lar, sem nagao e, o que é mais grave, sem ci-
dadania. Além disso, buscando fundamentar uma base de
reflexdo sobre a educacio, a tarefa da escola e os principios da
Educacdo em Direitos Humanos, a autora procurou embasar-se
em alguns artigos da Declaragdo Universal dos Direitos Huma-
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nos e nas diversas concepgoes e reflexdes que discutiram o as-
sunto, nas obras de pensadores como Luckesi, Aguirre, Aranha,
Scarpato e Candau.

Para finalizar, apresentamos os dois artigos que dedica-
ram suas praticas aos estudantes do Ensino Médio.

O trabalho “Direitos Humanos: a alimentagdo na plurali-
dade’, de Annie Waldette Pereira Tognon e Vilma Libra Somenzi
Camargo, demonstra que a pluralidade e os direitos humanos
sao elementos fundamentais para as praticas pedagogicas. O
artigo revela peculiaridades dos envolvidos - jovens do ensino
médio - e também o intenso envolvimento das autoras na tema-
tica dos direitos humanos ligados a alimentagdo adequada. Suas
reflexdes apontam para a necessidade de organizar conteudos e
atividades a partir de um ntcleo temético, permitindo a realiza-
¢do de praticas pedagdgicas que envolvam os estudantes e seus
interesses mais prementes.

Maridngela Lussani, em sua pratica pedagdgica sobre
direitos humanos para adolescentes privados de liberdade,
procura demonstrar que é necessario oportunizar a esses ado-
lescentes em conflito com a lei espagos nos quais eles possam
discutir o tema dos direitos humanos. A autora acredita que,
sobretudo, as reflexdes sobre direitos humanos devem estar
associadas a valores como felicidade, vida em sociedade e fa-
milia, visando ampliar o horizonte dos adolescentes para um
melhor discernimento daquilo que projetam para si, para de-
pois almejarem a liberdade.

O texto final, produzido pela equipe de coordenagao do
Curso, sistematiza o processo realizado, contextualizando a
producéo dos artigos que o antecedem no processo mais am-
plo do Curso do qual foram produto.

Os artigos que compdem este Caderno sdo esforcos e con-
tribuigdes contendo compreensdes, abordagens educacionais e
praticas pedagogicas em direitos humanos. Cientes de que pen-
sar o tema exige compromisso e uma educagdo voltada para o
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didlogo, além de uma formac¢ao que agregue elementos dessa
cultura, fazemos votos que esta publicagdo possa contribuir e
estimular novas préticas em direitos humanos, promovendo
outras iniciativas e alternativas na area, sempre em busca do
ideal supremo da justica social.

Paulo César Carbonari
Nilva Rosin

Nei Alberto Pies
Marcia Carbonari
Iltomar Siviero

Elisa Mainardi

Eldon Henrique Miihl
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EDUCACAO PARA A
DIVERSIDADE SOCIOCULTURAL
Sistematizagdo de pratica de Educagao
em Direitos Humanos com uma turma de séries iniciais
do Ensino Fundamental

Andreia Soveral

Este texto pretende relatar a experiéncia pedagdgica que
teve como tema: “A existéncia e a importancia da diversidade
sociocultural presente na comunidade escolar”, cumprindo
assim uma das exigéncias para a conclusao do curso de Es-
pecializacdo em Direitos Humanos, do Instituto Superior de
Filosofia Berthier (IFIBE), de Passo Fundo.

Tem como objetivo analisar a pratica educativa realizada,
um exercicio de agdo-reflexao-agao visando elaborar suporte
tedrico-metodologico para a qualificagdo de iniciativas na area.
Para isso, abordara os seguintes temas: a educagdo, a cidada-
nia e a diversidade sociocultural; também analisard como se
materializou essa pratica, quais os condicionantes que a pre-
judicaram, dificultaram ou contribuiram para que alcangasse
os seus fins.
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A génese parte de um exame detalhado do préprio con-
texto escolar, a partir da constatagio de que os alunos nio per-
cebiam sequer as diferencas entre si, ou as percebiam de modo
preconceituoso, o que gerava desrespeito, agressividade e into-
lerancia, em alguns momentos. Cabe destacar que em nenhum
momento anterior o tema direitos humanos havia sido traba-
lhado com essa turma.

Além do embasamento via pesquisa bibliografica, o que
também o impulsionou foi a observagdo cotidiana no exerci-
cio da fun¢do docente. Acima de tudo, visa refletir e sistemati-
zar a minha prépria experiéncia em sala de aula.

O contexto da pratica pedagogica

A pratica educativa foi realizada no segundo semestre
do ano de 2008, na Escola Estadual de Ensino Médio Maria
Dolores Freitas Barros, situada na periferia do municipio de
Passo Fundo, na Vila Santa Marta, a qual abrange uma comu-
nidade de nove vilas.

A comunidade local é predominantemente de baixa renda.
A maioria dos pais e maes dos alunos trabalha informalmente
e aproximadamente 30% recebe o beneficio Bolsa Familia do
governo federal. Existe uma parcela da populagao que se en-
volve em delitos, havendo varios pais e maes presidiarios,
pessoas que atuam na prostituicao e outros que apresentam
dependéncia quimica.

Nos arredores de onde estd localizada a escola existem uma
associacdo de moradores e duas entidades assistenciais vincu-
ladas a igrejas: o Centro Assistencial Metodista Edith Schisler
(CEAMES), que atende criangas de seis meses a seis anos de
idade, em turno integral, e a Sociedade Recreativa Beneficente
Sao Joao Bosco (SOCREBE), que mantém atendimento para
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para a mesma faixa etaria e nas mesmas condi¢des, mas que,
além disso, promove varias oficinas no turno inverso ao da
escola para as criancas a partir dos seis anos de idade. Deve-
-se destacar que ambas sdo instituigdes fundamentais para
suprir demandas daquela populagdo e que contribuem sobre-
maneira para a integragdo social da comunidade.

O quadro funcional da escola é composto de 40 professores
(a quase totalidade cumprindo 40 horas de trabalho — embora
ndo exclusivamente nela —, mesmo que existam alguns com 50
e até 60 horas). Os demais funcionarios totalizam 12 (todos
com 40 horas semanais). De todos os trabalhadores atuantes
na escola, apenas 20 sdo sindicalizados.

A Escola Maria Dolores Freitas Barros, naquele momen-
to, contava com 668 alunos e alunas, sendo que 202 eram de
quinta a oitava séries, 298 de primeira a quarta, e 44 alunos do
primeiro ano do ensino médio. A escola ainda atuava na mo-
dalidade de ensino EJA (Educagédo de Jovens e Adultos, antigo
supletivo), sendo que o turno da noite contava com 92 alunos
no ensino fundamental e 76 no Médio, conforme os dados de
matricula da secretaria do més de julho de 2008. Os alunos
ndo possuem representantes de turma, nem grémio estudantil.

Apds colher e organizar as informagoes gerais da comu-
nidade e da escola, farei uma observagao especifica em relagiao
a turma de terceira série de entdo, e com a qual trabalhei, com-
posta por 36 alunos, sendo 10 meninas e 26 meninos, todos na
faixa etaria entre nove e treze anos.

Lidar com essa turma foi uma experiéncia bastante de-
safiadora, pois percebi que a maioria dos alunos nao se res-
peitava, agia com impulsividade, com agressividade verbal e
fisica por motivos banais. Constatei que as ofensas ou agres-
sOes eram motivadas por questdes raciais ou de cor de des-
cendéncia, de roupas, de caracteristicas fisicas ou de religido.
Todo o modo de ser ou qualquer manifestagao que estivesse
fora dos padroes estabelecidos pela sociedade atual, era fator
de discriminac¢éo ou de comentarios desabonadores.
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Como na maioria dos casos, a comunidade na qual a es-
cola Maria Dolores estd inserida tem muitos problemas que
acabam se refletindo no aumento da intolerancia, nas discus-
soes e brigas entre os alunos. Observei, entretanto, que muitas
vezes os estudantes até sao carinhosos com alguns professores,
gostam de colaborar nas tarefas escolares, como entregar li-
vros, distribuir folhas e outros materiais de aula ou ainda, para
dar recados e levar informagoes aos colegas.

Nos momentos de oralidade, todos contribuem relatando
suas experiéncias, manifestando opinides, defendendo seus pon-
tos de vista, sugerindo e comentando sobre o assunto abordado.
Por vezes, a impulsividade de alguns dificulta o camprimento
de algumas regras para a boa convivéncia, como, por exemplo,
esperar a vez para falar e ouvir o que os colegas tem a dizer.

Diante da situagdo diagnosticada, o trabalho realizado
em direitos humanos centrou-se no tema do resgate do respei-
to mutuo pelo desenvolvimento do respeito da pessoa de cada
um dos alunos e pela valorizagio de sua cultura. Consideramos
que o respeito as diferencas e a aceitagdo das especificidades
da cultura de cada aluno é uma condi¢do indispensavel para a
formacio de uma sociedade melhor e menos conflituosa.

Educacao e cidadania:
o registro da pratica pedagogica em direitos humanos

Conforme a Constitui¢do Federal, em seu artigo 6°, a
educacio é um direito social. Sendo um direito social, ela tem
por objetivo criar condi¢des para que a pessoa se desenvolva
e adquira o minimo necessario para viver em sociedade. A
educacdo, portanto, faz parte das condi¢oes necessarias para
a existéncia digna da pessoa humana e ¢ assegurada como um
direito de todos, conforme reza o artigo 205 do Capitulo III da
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Constituicao Federal: “A educagio, direito de todas as pessoas
e dever do Estado e da familia, serd promovida e incentivada
com colaboragdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvi-
mento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e
sua qualificagao para o trabalho”.

A Constituicao de 1988, ao consagrar a universalidade e
a indivisibilidade dos direitos humanos, entrega ao Estado e ao
cidadio - de forma implicita - a tarefa de educar (dever) e de
ser educado (direito) em direitos humanos e cidadania.

Tendo essas preocupagdes como ponto de partida, nossas
atividades tiveram inicio com uma dindmica das cores, sendo
que para aclimatar a turma foi escolhida uma trilha sonora
com musica suave. Entdo espalhei sobre a mesa lapis de varias
cores e pedi aos alunos para que escolhessem a cor de que
mais gostavam, a que mais lhes agradavam - o objetivo era
ajuda-los a perceber que a diversidade existente na natureza
é similar entre as pessoas. Depois que cada aluno escolheu
seu lapis de cor, enunciei um questionamento: como seria o
mundo se tudo fosse apenas de uma cor? Questionei também
sobre os padrdes de beleza e os valores impostos pela socie-
dade, abordando ainda a discriminacio e o preconceito, além
de defender a ideia de que devemos ter respeito pela diversi-
dade existente em nossa comunidade - sugeri aos alunos que
olhassem uns para os outros e percebessem que, assim como
as cores, cada um de nos é diferente. No momento da orali-
dade, os/as educandos/as demonstravam ansiedade para falar
e quando o fizeram, os relatos dirigiam-se apenas as caracte-
risticas fisicas — cor e tipo de cabelo, formato e cor dos olhos,
altura, cor da pele -, entdo interferi questionando: todos nos
temos a mesma religidao? Temos a mesma situagdo financeira?
A mesma etnia? Entdo todos participaram falando sobre a sua
religido, sobre o fato de que uns tinham “casa boa” e carro,
outros nao, entre outros aspectos.
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Na sequéncia, solicitei que procurassem nas revistas
gravuras que demonstrassem as diferencas existentes. Essa
tarefa causou bastante agitacao da turma, pois o nimero de
alunos ¢ grande e a sala de aula, pequena. A primeira reagao
foi a de recortar somente gravuras de pessoas negras e bran-
cas. Novamente questionados, os alunos procuraram outras
diferencas. Enquanto pesquisavam, olhavam curiosamente o
trabalho dos/as colegas e varios perguntavam se estava cor-
reto daquele jeito, se poderia ser aquela gravura etc. A partir
dessa observacio, ficou evidente que os alunos demonstra-
vam inseguranca por estar realizando atividades diferentes
das quais estdo acostumados.

Ainda assim, propus que observassem as semelhangas e
diferencas entre as gravuras escolhidas e que comentassem o
porqué de cada escolha, no transcorrer da atividade, eviden-
ciou-se como as diferengas entre as gravuras de cada um eram
diversas. Para fixar melhor o contetido proposto, montamos
um painel das diferengas com o formato do mapa do Brasil,
recortado em papel pardo, e nele colamos as gravuras.

Na escola, trabalhamos com a constru¢io do conheci-
mento por meio das diferentes relacdes estabelecidas dentro
da propria instituigdo: com os bens culturais, com os sujeitos
envolvidos, direta e indiretamente na sala de aula, com o uni-
verso em geral e com cada pessoa participante. Como a cons-
trucio do saber é um processo que considera necessariamente
a condi¢do humana, ou seja, a condi¢ao de seres inconclusos,
inacabados e em formagao constante, enquanto educadores
somos também formadores, orientadores dessa transforma-
¢do. Visto que nossos educandos/as precisam de orientagdo,
sob a pena de adotarem modelos de comportamento apre-
sentados pelo meio externo como formas tinicas de compor-
tamento, cabe a n6s ndo apenas trabalhar o conhecimento
cientifico, mas, com ele, o humano, o carater, a formacio ética
e cidada. Portanto, discutir ética em sala de aula significa di-
mensionar suas implicagdes e relagdes, por exemplo, apresen-
tando a distingdo entre a liberdade e a vontade, entre outros
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aspectos. Dessa forma, entendo ser desafiador educar com
ética, pois isso significar, em alguns momentos, contrariar
vontades pessoais. Nesse sentido, entendo ser fundamental
que se compreenda que a melhor forma de trabalhar e formar
seres humanos éticos é conhecendo, discutindo e estabelecendo
normas e regras em conjunto, a fim de construir a compreensao
de que as normas construidas conjuntamente o sdo para serem
seguidas por todos os participantes de sua construcao.

Sendo assim, é ilustrativa a fala de um aluno que chamou
o colega deficiente de “manco e aleijado”. Para refletir sobre
o fato, com a participa¢ao da turma, interferi questionando
sobre o que nds tinhamos falado até agora, sobre respeito ao
outro, respeito as diferengas, sobre como ele se sentiria se al-
guém lhe chamasse assim.

Acredito ser necessario e urgente desenvolver a pratica
pedagdgica na perspectiva da Educa¢do em Direitos Humanos
desde as séries iniciais de nossas escolas, para que os alunos
passem a ver-se e a compreender seus colegas como sujeitos
de direitos que devem ser respeitados. Quando questionados
sobre os direitos que as criangas e os adultos tém, percebe-se
que a grande maioria dos alunos nao se sente sujeito de direi-
tos e ndo vé a educacio como um direito fundamental.

Para que os educandos pudessem valorizar-se como pessoa
humana, cientes de sua dignidade, foi necessario muito dia-
logo e explicagdes sobre a historia dos direitos humanos, as
quais causaram muitas inquietagdes, pois os alunos passaram
a relatar supostos casos de violagdo de direitos humanos que
acontecem na comunidade onde vivem, enriquecendo demais
os momentos de oralidade. Quando estavamos trabalhando
o assunto, inclusive, alguns alunos comegaram a questionar a
respeito da Declara¢do Universal dos Direitos Humanos, pois ti-
nham assistido na televisao que ela estava completando 60 anos.

Com a inten¢ao de que se apropriassem do contetido da
Declaragao, foi entregue para cada grupo um artigo e questio-
nado sobre a fonte. Depois de muitas tentativas de adivinhar
a sua origem, a professora revelou que se tratava dos direitos
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humanos que todas as pessoas tém. Em seguida, os alunos
reproduziram dos artigos em cartolina e os ilustraram, for-
mando ao final um grande livro da Declaragdo Universal dos
Direitos Humanos.

Por percebermos que as agdes publicas deixam a desejar
quanto a concretiza¢ao de uma Educagédo para os Direitos Hu-
manos, devemos organizar um curriculo escolar que garanta a
todos os cidaddos, com énfase, o conhecimento de seus direi-
tos, pois no decorrer do trabalho foi possivel perceber que os
alunos nao tém clareza a respeito do assunto.

Depois desse trabalho, chamei a atenc¢do dos alunos para
a educagdo como um direito de todos, inclusive daqueles que
ndo tiveram a oportunidade de estudar quando crianga. En-
tendemos que a escola é um dos espagos de realizagdo do ser
humano e que a realizagdo do humano s6 se concretiza no
exercicio da agdo ética, o que pressupde liberdade — que em
sua plenitude significa libertar-se da ignorancia - e abertura a
diversidade, a novos valores e a pratica da reflexdo baseada no
didlogo. Dessa forma, a educagdo para a cidadania é também
educacio em direitos humanos, pois educar para a cidadania
é agir com ética, significa educar para a vida, o que difere em
muito da forma como a educagio é tratada por determinadas
institui¢oes. Desse modo, exige-se sabedoria e compreensao
de quem educa. Para isso, a pedagogia ajuda pois se constitui
numa verdadeira arte que requer tempo para que possa levar
a saborear aprendizagens (gostosas e desgostosas), sendo que
essas experiéncias, ao se inscreverem na memoria, vao consti-
tuir a articulacdo dos saberes do educador. Diante desse qua-
dro, uma constatag¢do: educar para a vida ndo nos eximira dos
conflitos, pois a pratica, nesses termos, necessariamente reque-
rera respeito as diversidades. Portanto, a verdadeira aprendi-
zagem é compreendida como uma mudanga de situagdo (e de
posi¢ao) que possibilite ao ser humano uma nova forma de
compreensao do mundo.

Assim Hannah Arendt (2003) define as circunstancias de
uma educagio para a cidadania:
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[...] é o direito a ter direitos, pois a igualdade em dignidade e di-
reitos dos seres humanos nio é um dado. E um construido da
convivéncia coletiva, que requer o acesso ao espago ptiblico. E este
acesso ao espago publico que permite a constru¢ao de um mundo
comum através do processo de asser¢do dos direitos humanos.

Agora, como a escola ¢ uma das institui¢des mais im-
portantes que atuam na constru¢do de uma sociedade justa
e para todos, deve-se trabalhar a partir dela a valorizacao da
diversidade humana e dos valores culturais combatendo pre-
conceitos e com isto formando cidadaos que exercam de fato a
cidadania, conquista enfim qualidade de vida para todos.

Segundo Morin (2001, p. 55), educar para o futuro é di-
vulgar e compreender a ideia de que “[...] a unidade humana
que traz em si os principios de suas multiplas diversidades.
Compreender o humano é compreender sua unidade na di-
versidade, sua diversidade na unidade. E preciso conceber a
unidade do multiplo, a multiplicidade do uno”

Assim, o tema dos direitos humanos faz emergir a questao
politica que envolve a cidadania, que se configura como cria-
¢do e ampliacdo de direitos.

Nesse sentido, educar para a vida e em direitos humanos
é, prioritariamente, ensinar a pensar, tendo presente a espe-
ranca e a crenca no ato de educar.

Explicitando e abordando
o tema da diversidade sociocultural

O objetivo de ampliar o debate sobre a diversidade socio-
cultural levou-me, como educadora a solicitar que os alunos
entrevistassem seus pais para saber sobre o conceito que ti-
nham de diversidade. Esta medida foi tomada com base na
crenga de que é condi¢do primeira para um trabalho de qua-
lidade saber um pouco sobre a realidade do grupo com quem
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se trabalha. Por isso, comecei por esta medida, pedindo para
que os alunos investigassem junto a seus pais sobre suas ex-
periéncias, suas expectativas e seus conhecimentos, visando
compreendé-los de uma maneira mais ampla, para além da
escola, constitui-se em necessidade pedagogica.

A aula seguinte foi feita através de uma atividade oral
na qual os alunos que se sentissem a vontade apresentassem
as respostas obtidas nas entrevista. Exemplo de algumas falas
expressas pela turma sobre o tema diversidade: “E a raca, a
cor, a religido; mais magro ou gordo; também tém uns ricos e
uns mais pobres”; outros buscaram a defini¢do no dicionério:
“Diversidade = dessemelhanga; diferenca é quando as pessoas
tém atitudes diferentes umas das outras”

O passo seguinte foi convidar os alunos para observa-
rem o painel das diferencas composto por figuras. Pediu-se
que para isso também tomassem em conta as apresentacoes
feitas pelos colegas, além das que cada um havia trazido. O
painel teve como titulo: “Néo importa o tamanho da pessoa,
ndo importa sua cor, se for negro, loiro ou ruivo, magro ou
gordo, alto ou baixo, importa o seu carater”.

Em continuidade fez-se a leitura e analise do livro Menino
de todas as cores, de Luisa Ducla Soares. A leitura ajudou a
ampliar a relacdo com os temas ja trabalhados, enfocando a
igualdade em direitos e deveres, mas, a0 mesmo tempo, con-
siderando as diferencas.

Como sistematizagdo dessa leitura, propus que confec-
cionassem um livro interpretando seus significados, usando a
criatividade em um trabalho de grupo. Foi também sugerido
aos alunos que conversassem com os pais sobre o que sdo o0s
direitos humanos. Ao relatar a conversa, um aluno disse s6
ter ouvido falar em direitos humanos na televisao, e que, por-
tanto, ele ndo sabia o que era, nem seus pais. Outros disseram
que “Direitos humanos é uma coisa que nao se discute nunca,
como a saude, a alimentacao, a casa, a cor [da pele] e religido”.
A partir dessa constatagdo, percebemos a necessidade do tra-
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balho com direitos humanos, pois talvez a escola seja um dos
unicos ambientes em que os alunos terdo oportunidade para
discutir o assunto e se apropriar desse conhecimento.

Afinal, numa sociedade que se pretende democratica, todos
devem ter as mesmas possibilidades de acesso aos bens sociais
como a educacio — o acesso aos direitos civis, politicos e sociais é
que tornardo uma sociedade mais democratica. Mudar as carac-
teristicas do pais, tornando-o mais democratico, implica a inte-
ra¢do da escola com a realidade em que esta inserida, pois s6 as-
sim poderemos ter aprendizagens significativas, que qualifiquem
as relacdes dos alunos com o mundo e com os outros. Como a
majoria dos educadores trabalha para formar cidadaos que sai-
bam respeitar as diferengas existentes na escola e na comunidade
na qual ela esta inserida, sendo assim, é fundamental que usem
e estimulem o didlogo como meio para se resolver conflitos, que
orientem os alunos para que eles percebam os semelhantes e os
“diferentes” como sujeitos de direitos, assim como eles proprios.

Na pratica pedagogica, observei que hd alguma facilidade
para que os alunos reconhecam os direitos daqueles que sao
semelhantes, mas também ha alguma resisténcia em admitir
os direitos dos que sdo diferentes, como se as diferencas fos-
sem “deficiéncias’, por niao terem o mesmo padrdo de beleza,
de consumo, de lazer etc.

Segundo Moacir Gadotti (1992):

A diferenga nio é uma deficiéncia. E uma riqueza. Existe uma
pratica da ocultagio das diferencas, também decorrente do medo
de ser tocado por elas, sejam as diferencas sexuais, sejam as dife-
rengas culturais etc. Em geral, a nossa pedagogia dirige-se a um
aluno médio, que é uma abstragdo. O nosso aluno real, contudo,
o aluno concreto, é tnico. Cada um deles é diferente e precisa ser
tratado em sua individualidade, em sua subjetividade.

Isso nos remete ao que o mesmo autor afirma no livro Di-
versidade Cultural e Educagdo para Todos, definindo a diversida-
de cultural como a riqueza da humanidade e a tarefa humanista
que o educador coloca a escola, sendo que para cumpri-la ele
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[...] precisa mostrar aos alunos que existem outras culturas além
da sua. Por isso, a escola tem que ser local, como ponto de parti-
da, mas tem que ser internacional e intercultural, como ponto de
chegada. [...] Escola autonoma significa escola curiosa, ousada, bus-
cando dialogar com todas as culturas e concepg¢des de mundo. Plu-
ralismo néo significa ecletismo, um conjunto amorfo de retalhos
culturais. Significa sobretudo didlogo com todas as culturas, a par-
tir de uma cultura que se abre as demais (GADOTTI, 1992, p. 23).

Destaco também que Aguirre (s/d, s/p), ao definir os ob-
jetivos da educagao em direitos humanos, aponta para a impor-
tancia de trabalharmos em sala de aula os aspectos subjetivos
e culturais da humanidade, tais como a pluralidade cultural, o
reconhecimento da diversidade e a afirmacdo da identidade.

Na obra citada acima, Gadotti caracteriza a educa¢io mul-
ticultural do ponto de vista do pluralismo e do respeito a cul-
tura do aluno. Em contraste com os curriculos brasileiros,
em geral monoculturais, a educagdo multicultural ¢é “[...] ao
mesmo tempo uma educagdo internacionalista que procura
promover a paz entre os povos e nagdes e uma educagio co-
munitdria, valorizando as raizes locais da cultura, o cotidiano
mais proximo onde a vida de cada um se passa” (1992, p. 21).

Nesse sentido, é preciso construir “escolas brasileiras”
plurais, diversas, multiculturais, que respeitem as diversidades.
Afinal, existem outras formas de se olhar a escola, e isso deve
ser pensado, buscando sempre garantir uma politica ptblica
de educagio escolar para o respeito as diversidades.

Para que a escola possa respeitar os direitos humanos
e a diversidade cultural do pais, em todas as suas formas e
matizes, ela tem que empreender uma mudanca em seus paré-
metros de funcionamento, diversificando sua cultura, estabe-
lecendo outras bases para o desenvolvimento dos conteudos
curriculares, fugindo a homogeneizagao, considerando histé-
rias e saberes de outras sociedades.

A “escola nacional” tem de pautar eticamente suas rela-
¢Oes sociais, estimulando um comportamento baseado nos di-
reitos humanos ndo como disciplina ou conteudo curricular,
mas sim como pratica cotidiana.
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A discussdo em torno da problematica da convivéncia,
do respeito com o/a diferente, nio é simples e ainda estd longe de
consensos, mas ndo podemos nos omitir das discussdes nem
tampouco deixar de proporcionar aos alunos uma critica que
volta o olhar para a educagiao em direitos humanos.

Consideragdes finais

Na pratica educativa realizada, o aspecto mais dificil de
lidar foi com o grande niimero de alunos da turma com a qual
trabalhamos. Junta-se a ele o desconhecimento dos colegas
professores a respeito da Educagao em Direitos Humanos, o
que exigiu um grande esfor¢o nesse sentido, a fim de mostrar
para o corpo docente da escola a importancia de um trabalho
especifico com as criangas.

Situagdes colocadas pelos alunos, relatos vivos de uma so-
ciedade de excluidos, da qual eles fazem parte, pois pertencem
a uma comunidade da periferia da cidade onde a violagdo de
direitos humanos e a vulnerabilidade social os colocam cons-
tantemente em situac¢do de risco, por varios momentos me fize-
ram sentir impotente: diante destes relatos a agao fica limitada.
Diante de situagdes de desrespeito aos direitos humanos muitas
vezes nds mesmos nao sabemos muito bem a quem recorrer...

Trabalhar o tema dos direitos humanos na escola é um
desafio, especialmente pelo fato dos educadores e educadoras
serem portadores e reprodutores de uma cultura dominante,
dessa forma, se faz necessario um enfrentamento e uma des-
construg¢ao dos preconceitos, primeiro em si mesmos/as, para
depois podemos colaborar com a construgdo de uma escola
que respeite as diferencas culturais.

Nota-se que a maioria dos educandos e a comunidade es-
colar desconhecem o assunto, ndo tém informacao sequer dos
seus direitos individuais. Diante desse quadro, torna-se neces-
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sario que se inicie desde as séries iniciais a educa¢ao em direi-
tos humanos, para que todos possam participar ativamente de
um grupo social organizado, os alunos e os pais.

A educagao tem papel fundamental no processo de soli-
dificagdo dos direitos humanos e da cidadania, pois a educa-
¢d0 é o melhor caminho para a superacdo dos preconceitos,
tdo enraizados na sociedade em que vivemos, pois mesmo os
que buscam seus direitos ainda sdo discriminados e margina-
lizados. Vemos nos nossos educandos um sentimento de ver-
gonha por sua origem étnica e por ndo pertencer aos grupos
privilegiados, seja cultural ou economicamente. Nesse sentido,
¢ de extrema importincia que haja um trabalho de valoriza-
¢do e afirmagdo cultural do aluno, porém sempre alicer¢cado
na ética e nos valores democraticos, para que se consiga o tao
sonhado exercicio da cidadania.

Na vida profissional, e especialmente durante a pratica
educativa procurei aproximar o que entendo por educacio,
como direito publico, com a pratica pedagdgica, porque a escola
deve servir a quem a faz existir, que é a comunidade, os alunos,
para representar uma alternativa de melhora nas condigoes de
vida dessas pessoas por meio do conhecimento. Ou seja, é a es-
cola que deve adaptar-se as necessidades da clientela que procu-
ra atender, e nao o contrario. Por isso, torna-se extremamente
importante considerar as contingéncias sociais e econdmicas de
nossos educandos para buscarmos uma educagido emancipato-
ria, que possibilite sua capacitagdo para o exercicio da cidada-
nia, pois acredito que, apesar de todas as dificuldades, os alu-
nos tém a capacidade de pensar, refletir, analisar e criticar por
si mesmos, apontando alternativas muito interessantes para a
abordagem do tema que procuramos trabalhar, a diversidade
sociocultural e os direitos humanos em busca do bem comum.

Porque a educag¢do ndo pode ser igual para todas as so-
ciedades e para todos os homens e mulheres, ela tem por fi-
nalidade também atuar nas particularidades de cada lugar,
atendendo assim aos conflitos e as possibilidades de onde pos-
sivelmente vivem os/as educandos/as.
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Ao final deste trabalho, fica a sensagdo de que ele nao
terminou, pois, 8 medida em que refletia e pensava ter respon-
dido para mim mesma as indagag¢des surgidas no processo,
novamente me via repleta de outras tantas questoes e duvidas.
Portanto, fazer, refletir e voltar a fazer é um ciclo infinito em
se tratando de Educa¢ao em e para os Direitos Humanos, pois
as relagdes humanas sdo complexas e se modificam com muita
rapidez, assim como a sociedade se modifica em fungdo do
poder politico, da economia e da cultura dominante.

Sendo assim, fica o desejo imenso de contribuir ainda mais
para uma educa¢do humanizadora, que tenha nos direitos hu-
manos um dos seus principios fundamentais.
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DIVERSIDADE CULTURAL
E RESPEITO AS DIFERENCAS NA EDUCACAO
EM/PARA OS DIREITOS HUMANOS
Sistematizacao de pratica de
Educac¢ao em Direitos Humanos com uma turma
dos anos iniciais do Ensino Fundamental

Clatidia Verginia Guerra de Souza

[...] a tensdo entre direitos da igualdade e direitos da diferenga nos acompanha
permanentemente nessa aventura de construgdo de uma democracia participativa
e popular, inclusiva, igualitaria e soliddria, na qual a Educagdo em/para os Direitos
Humanos constitui um olhar para o futuro (VANNUCH]I, 2007).

Considerando paradoxal a realidade social que nos envol-
ve, na qual se fundem diversas situacoes de excluséo, violén-
cia, violagdo e desrespeito aos direitos de cada cidaddo com os
discursos de democracia, igualdade, incluséo, respeito e cui-
dado a vida, da forma mais discrepante possivel, torna-se ne-
cessario e eminente discutir, refletir e aprender novas formas
de educar a fim de aproximar a escola e a realidade social dos
educandos, utilizando-se do saber como um instrumento de
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intervencao critica e qualitativa para empreender uma trans-
formagdo da sociedade a fim de humaniza-la. Assim, quem
sabe, consigamos atenuar as situagdes de preconceito e desi-
gualdade a partir dos ambientes educacionais formais.

Fundamentados nessa ideia, fomos desafiados, enquanto
educadores, a refletir sobre nosso papel no processo de trans-
formacao pelo qual a sociedade deve passar, e também a per-
ceber como essas diferencgas e preconceitos se materializavam
nos educandos no cotidiano escolar. Apos essa atividade re-
flexiva, cada educador realizaria sua intervengao, por meio de
uma pratica educativa, que deveria estar focada na tematica
do respeito aos direitos humanos.

Assim, o grupo de professores das séries iniciais do En-
sino Fundamental elegeu trabalhar com a tematica da diversi-
dade socioecondmica e cultural presente nas escolas publicas —
municipais e estaduais — como elemento chave para o respeito
as diferencas.

Apds fundamentar teoricamente essa escolha, cada edu-
cador montou o seu plano de acio individual, de acordo com
a realidade do municipio, da escola, do bairro e da turma em
que atuaria, e pOs em pratica o respectivo projeto.

Mas, porque trabalhar a questdo da diversidade socioe-
condmica e cultural presente no meio escolar em se tratando
de direitos humanos?

Citando o que nos diz Milton Nascimento, em parte de
sua musica “Coragao de Estudante”, escrita em parceria com
Wagner Tiso: “[...] E ha de se cuidar do broto / Pra que a vida
nos dé flor e fruto”; lembremos que as criangas, na fase dos
primeiros anos de escolarizagdo, sio bem mais receptivas a
construgdo e reformulacdo de valores e atitudes, porém, quan-
do chegam a escola, trazem consigo os habitos, costumes, va-
lores, crengas, linguagem, conceitos e comportamentos que
sao peculiares do seu meio e estes se confrontam, muitas vezes,
com a bagagem trazida pelos demais colegas e também com os
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conceitos repassados pela cultura escolar. Assim, pode-se di-
zer que a tematica do respeito as diferencas se torna discutivel
e indispensavel nessa fase escolar a fim de que nao se banalize
e enraize a questao do preconceito, da desigualdade e da do-
minagdo de determinada cultura sobre outra.

Trabalhando com a sensibilizacdo desde cedo, é possivel
despertar nas criangas o sentimento e a consciéncia de que as di-
ferencas nao podem servir de parametro para a marginalizacdo e
a discriminagao de alguém, conforme cita Oliveira (1990) em seu
texto “Preconceito e autopreconceito: identidade e interagdo em
sala de aula’, publicado em 2007, no site na Revista Novamerica:

[...] se quisermos combater o preconceito e a discriminagéo, com-
prometendo-nos com a construgédo da cultura dos direitos huma-
nos, ndo podemos adiar a discussio sobre essa tematica. Estes, s6
serdo minimizados através de um lento processo de mudanga de
mentalidades, valores e praticas que deve ser iniciado desde os
primeiros anos de escolarizagdo, fase em que ha maior flexibili-
dade intelectual e emocional para a construgio e reconstrugio de
direitos e atitudes (OLIVEIRA, 2007, p. 4).

Assim sendo, a justificativa para a escolha desta tematica
se fundamenta na necessidade de se construir um novo mode-
lo escolar que néo seja excludente, mas que leve a construgao
da cidadania plena e do respeito as diferencas. Se realmente
estamos dispostos a construir uma cultura comprometida com
os direitos humanos em nossas escolas, nio podemos omitir
a questio do respeito as diferengas. E preciso desconstruir o
modelo monocultural existente, que privilegia uma cultura eli-
tizada, e reciclar a nossa mentalidade, enquanto educadores,
por meio de uma tomada de consciéncia e atitude. E preciso
redimensionar e ressignificar a cultura escolar construindo
uma outra cultura, porém voltada aos direitos de todos e todas,
ou seja, uma cultura comprometida com a ndo reprodugdo do
preconceito e voltada a humanizagao, a problematizagao e a
desnaturaliza¢do do mesmo.
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Assim, a temdtica da diversidade socioeconOmica e cul-
tural, escolhida para embasar os planos de aula, foi desenvol-
vida partindo da realidade do mundo infantil, ou seja, a partir
da fantasia das histdrias infantis na inten¢ao de proporcionar
as criangas um ambiente prazeroso e lidico no qual, a partir
do seu imaginario, cada uma delas pudesse desenvolver suas
proprias reflexdes e concepgdes no que se refere ao tema abor-
dado, reconhecendo assim a diversidade presente no espago
escolar como uma forma de expressao que nos permite, para
além das diferengas, o direito de ser iguais.

Do direito a educagao ao direito de ser cidadao:
descricao e reflexao sobre a pratica

A pratica que serd aqui relatada foi realizada com uma
turma de primeiro ano das séries iniciais, composta por 24
alunos na faixa etdria entre seis e sete anos, da Escola Estadual
de Ensino Médio Anna Luisa Ferrao Teixeira, localizada na
Rua Dona Fliza, 693, na Vila Fiatima, em Passo Fundo, RS.

Essa escola agrega criancas de seu entorno e também ou-
tras, residentes no bairro Vitor Isler. Elas sdo, em sua grande
maioria, de classe social baixa e média baixa e convivem em
uma nova forma de organizagdo familiar, na qual as criangas
sao criadas pelos avos, os tios, padrastos, madrastas ou so-
mente pela figura materna. A maioria dos pais dessas criangas
sao trabalhadores do mercado informal, e muitos se deslocam
a outras localidades para trabalhar, sendo que alguns sdo de-
sempregados, biscateiros e presididrios. Elas passam grande
parte do dia assistindo televisao, na rua ou na creche local.

Assim, a aplicagao do projeto se efetivou em trés mo-
mentos distintos. No primeiro, enfocou-se a questio da identi-
dade para que cada crianga pudesse perceber que é diferente e
possui a sua propria individualidade, decorrente de sua baga-
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gem hereditaria e cultural. O objetivo principal deste primeiro
momento foi oportunizar aos educandos o reconhecimento de
si mesmo e a percepcdo das diferencas a fim de constatar se,
em suas falas e observagoes, haveria manifestagoes de precon-
ceito ou discriminac¢io. Fechando a primeira etapa, a inten¢ao
era desenvolver em todos a sensibilidade de perceber que as
diferencas ndo nos tornam superiores ou inferiores aos outros,
mas fazem parte da riqueza de nossa diversidade cultural.

Essa etapa foi planejada para ser desenvolvida em qua-
tro encontros e mediante diversos recursos pedagogicos. Os
poemas “Sou eu mesmo’, de Sérgio Capparelli, e “Identidade”,
de Pedro Bandeira, foram utilizados a fim de incentivar nas
criangas uma explosdo de ideias sobre as caracteristicas que
compdem o ser humano. Também gravuras foram exibidas,
representando as diferentes ragas, sexos, culturas, condi¢oes
socioeconOmicas, enfim, diferentes tipos fisicos e sociais, com
o objetivo principal de chamar a atengdo para as diferencas.
Foram realizadas ainda algumas dinamicas, como a dindmica
do espelho, na qual cada crianca deveria se olhar e descrever-se
para os demais; a dinAmica das cores, a partir das histdrias “A
descoberta do caracol”, de Robson Rocha, e “Bom dia, todas
as cores’, de Ruth Rocha, com o intuito de leva-las a percep-
¢ao de que as cores e os gostos também sdo diferentes, e que o
mundo se torna mais alegre justamente pela mistura harmo-
niosa dessas diferencas.

Dando continuidade, ouvimos a historia “A cesta da
Maricota”, de Tatiana Belinky, na qual hda uma “discussao” en-
tre frutas e legumes, pois cada qual se quer mais importante
que os demais. Finalizando, fizemos uma salada de frutas com
a turma, assim, explorando as diferengas de cores, sabores,
cheiros, formas e vitaminas das frutas, pudemos explicitar que
¢ a mistura, a unido de todas, na sua diversidade, que da o
sabor especial e o valor nutricional a ela.
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Também realizamos brincadeiras e dramatizagdes no patio,
além de cantos como “Elefantinho colorido”, “Salada de frutas”,
“O que esta faltando? Qual é a fruta?”, “A cara redonda’, “Se
eu fosse um elefante”, “A loja do mestre André”, “Seu Lobato™;
a fim de enfatizar a questdo das diferencas. Outras histdrias
que abordavam a questdo do respeito as diferengas também
foram utilizadas interdisciplinarmente, como “Caim e Abel”
e “Menina bonita de lago de fita”, de Ruth Rocha. A musica
“Arco-iris”, de Xuxa, também foi explorada nesse contexto.
Trabalhos de pintura, recorte, colagem, modelagem, peso e
medida serviram para fixar a questao da individualidade. A
exibicdo do filme Menina ndo entra, da turma da Luluzinha,
também havia sido programada, mas como o DVD da escola
estava sem condi¢des de uso, ela ndo foi realizada.

Essa etapa estava prevista para ser desenvolvida em quatro
encontros, porém, estendeu-se um pouco mais, sendo neces-
sario seis para que todo o planejamento pudesse ser execu-
tado. Considerando que seu principal objetivo era reforcar a
questdo da identidade, discorrendo sobre diferengas/seme-
lhangas que nos tornam unicos, pode-se dizer que a meta foi
alcancada.

No inicio dos trabalhos, parecia haver certa reserva por
parte de algumas criangas em perceberem-se diferentes, prin-
cipalmente aquelas que tinham descendéncia de raizes negras.
Ao fazer um autorretrato, muitas se assumiam com a pele clara.
Porém, no decorrer das tarefas, foi possivel perceber que a gran-
de maioria conseguiu construir a nogao da diferenga como algo
positivo e necessario, e s6 assim foi possivel evidenciar que o
preconceito maior ndo se manifestava pela diferenca racial, mas
sim pelas diferencas socioeconomicas.

Muitas criangas pertencentes as familias mais pobres dis-
criminavam as outras do seu mesmo nivel econdmico e muitas
vezes acabavam sendo humilhadas e até “maltratadas” verbal-
mente pelas outras, mas, mesmo assim, preferiam permanecer
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junto daquelas que teriam um padrio econdémico e social mais
elevado. Parecia haver certa necessidade de negar a sua con-
digdo de pobreza, e isso era manifestado pela preferéncia em
permanecer em um determinado grupo mesmo que este lhe
desprezasse em algumas circunstancias. Assim, foi possivel per-
ceber que a pobreza despertava o sentimento de inferioridade e
desigualdade nas criancas e que, pelas suas falas, esta era uma
concepg¢do trazida muitas vezes do seu proprio meio familiar.

No segundo momento, a intencao era evidenciar que so-
mos seres sociais com caracteristicas inter-relacionais, ou seja,
seres que se relacionam si, assim, o objetivo maior era tentar
sensibiliza-los de que, apesar de sermos diferentes, todos temos
direitos que precisam ser respeitados e que sao esses mesmos
direitos que nos tornam iguais e nos permitem convivermos
em uma sociedade. Essa etapa também foi planejada em qua-
tro encontros, nos quais eles puderam reconhecer alguns dos
seus direitos, tais como: ter um nome e moradia; poder brin-
car, estudar e alimentar-se; receber cuidados e atendimento na
area da saude; ter uma familia e, enfim, perceber como esses
direitos sdo efetivados no nosso meio.

O desenvolvimento das atividades da segunda etapa se
deu a partir do conto O Patinho Feio, a apresentagio foi fei-
ta com teatro de fantoches, para que eles percebessem uma
situacdo de discriminagdo e assim sentissem como é ruim
discriminar e ser discriminado. A partir dessa percepc¢io foi
solicitado que cada crianga procurasse com os familiares e le-
vasse para a aula gravuras de jornais e revistas com situagdes
semelhantes as da histdria, porém, com cenas que acontecem
em nosso dia a dia e que envolvam criangas. Também deve-
riam procurar e levar gravuras com situagdes de respeito aos
direitos da crianga.

No encontro seguinte, foi questionado se alguém conhe-
cia a Constituicdo Brasileira e o0 ECA (Estatuto da Crianga e
do Adolescente), seus contetudos, e, a partir disso, da historia
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e das gravuras, seria construida a nogao do que é um direito e
o que é a violacédo de direitos, para que se pudesse “descobrir”
os instrumentos existentes que atuam na garantia e na prote-
¢do desses direitos. Finalizando, houve a leitura e a discussiao
do poema de Ruth Rocha, Os direitos da crianga segundo Ruth
Rocha, e a montagem de dois painéis com as gravuras — cada
crianca escolhia uma e dizia se havia ou néo, nela, alguma vio-
lagao de direito e o porqué, e em seguida a colava em um pai-
nel coletivo, de um lado, as situacoes de direitos violados, e do
outro, de direitos respeitados.

No terceiro encontro da segunda etapa trabalhamos com
o livro A Declaragao Universal dos Direitos Humanos, de Ruth
Rocha, mostrando como surgiram os direitos, essa ativida-
de visava a realizagdo de trabalhos individuais em que cada
crianca discutiria e refletiria sobre os direitos apresentados,
escolhendo um deles e o ilustrando para apresentar a turma.
Fechando esse segundo momento, no quarto e tltimo encon-
tro ouvimos, cantamos e discutimos a musica “O Abecedario
da Xuxa’, a proposta era criar um abecedario conjunto com o
tema dos direitos da crianca.

Nessa etapa foi possivel perceber que nem todos tiveram
a percep¢ao de reconhecer-se como sujeito que sofre algum
tipo de violagdo. Parecia que o reconhecimento de alguma
situacao de violagdo gerava um sentimento de inferioridade
tal que alguns procuravam dissimuld-lo apenas para nao se
sentirem humilhados.

Porém, pode-se dizer que a grande maioria entendeu o
que é uma violagao de direitos — alguns até conseguiram asso-
ciar os direitos a algumas situagdes vivenciadas, por exemplo,
o direito de ir a escola, pois havia quem faltasse a aula para
ajudar os pais a catar papéis; o atendimento gratuito na creche
(educagdo); o primo que a avé criava porque a mae morava
longe (familia); o atendimento e o recebimento de remédios e
vacinas no posto de satide (saude); outro citou o caso de sua
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avo, que iria ganhar uma casa da prefeitura porque a dela es-
tava caindo (moradia); outros citaram o campo de futebol e a
pracinha, porém ressaltaram que os brinquedos estavam que-
brados (diversao e lazer); até o vale-gas e o projeto bolsa esco-
la foram citados. Houve até quem criticasse os pais de “outras”
criangas porque compravam ‘cachaga” ao invés de conseguir
o material para os filhos.

O desfecho dessa etapa pode ser considerado satisfatorio,
pois as falas revelaram o que eles haviam compreendido do
tema, alguns até se retraiam e nao falavam em relagdo a si
mesmos, assim, usavam de situacdes de violacdo vivenciadas
por outros, como a dos pedintes que atuam nas ruas ou a do
vizinho que ndo frequentava a escola para ajudar o pai na co-
leta de papel, ou qualquer situagdo semelhante anunciada nas
gravuras trabalhadas, ou vistas no noticiario, mostrando assim
que eles haviam entendido o que sdo direitos.

Finalizando a pratica, retomamos a ideia de que somos
diferentes, mas todos somos também sujeitos de direitos, e que
sao as violagdes dos direitos as geradoras de desigualdade entre
nds. Assim, ao desenvolver o ultimo momento da pratica, o es-
copo foi leva-los a compreender a importancia da participagao
de cada um no meio em que vive, a fim de modificar as situa-
¢oes de desigualdades e violagdes de direitos, pois serdo eles os
adultos de amanha. O intuito era sensibiliza-los e leva-los a se
sentirem responsaveis em mudar as situagoes de desigualdade.

Entretanto, o ultimo momento de nossa pratica iniciou-
-se coincidindo com o dia da Bandeira. Foi entdo relembra-
do, no mapa, onde estaria localizado o Brasil, pais em que
vivemos, e as diferentes etnias que compdem o povo brasi-
leiro como os indios, portugueses, italianos, negros, japone-
ses, alemaes... Em seguida, realizamos uma dinamica na qual
estavam expostas a Bandeira do Brasil e, em sua parte supe-
rior, varias gravuras que representavam a diversidade étnica
e cultural aqui existente, além de varias situagdes de respeito
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e desrespeito aos direitos humanos: violéncia, fome, pobreza,
criancas trabalhando, mendigos, queimadas, polui¢do das fa-
bricas, rios, guerras, lutas entre indios e brancos, populagao sem-
-terra, confrontos entre traficantes e policiais, e outras situagoes.

As criancas sentaram-se ao redor da Bandeira e foram
questionadas se sabiam o que ela representava e o significado
de suas cores e simbolos, o significado das estrelas, do lema
positivista. Apos, foi solicitado que observassem as gravuras
posicionadas na parte de cima da Bandeira e procurassem as
que confirmavam a beleza das matas (verde), o céu limpido
e as aguas claras (azul), a riqueza do territério (amarelo) e a
paz (branco). Logo, elas foram convidadas a identificar o con-
trario: situagoes de desmatamento, polui¢do, pobreza, lutas e
conflitos, fome, exploragao de criangas...

Terminada a reflexdo, a turma foi dividida em grupos
de trabalho, sendo que cada grupo foi identificado com uma
das cores da bandeira. Assim, tomando por referéncia a cor da
fitinha recebida, cada grupo teria que montar um painel em
papel da mesma cor, no qual deveria demonstrar o que essa
cor representava estabelecendo relacio com o que realmente
acontecia na realidade de nosso pais. Depois de pronto, cada
grupo apresentou seu trabalho para os colegas. Todos os tra-
balhos foram expostos na sala de aula.

Para exemplificar melhor essa dinamica, citaremos o exem-
plo de um dos trabalhos realizados: o grupo que representou a
cor branca, simbolizando a paz, colou no seu painel gravuras
nas quais haviam criangas felizes e brincando, na escola, uma
familia fazendo piquenique e operarios trabalhando e conver-
sando alegremente. Logo, contrastando com isso, como exem-
plos de violagdes, o grupo colou um casal discutindo sob a
observagao do filho, varias pessoas de uma favela correndo,
ameacadas por traficantes, e o confronto entre policiais e tor-
cedores em uma partida de futebol. Dessa forma, procurava-
-se evidenciar o contraste entre o idealizado e o real, em se
tratando da paz.
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Como tarefa de casa, cada crianga teve que conversar
com os pais e trazer registradas algumas situagdes relativas
aos direitos humanos que deixavam o nosso pais triste (viola-
¢d0) e situagdes que deixavam o nosso pais mais alegre (res-
peito), de acordo com a nossa realidade.

O mais interessante do primeiro momento dessa etapa
final foi perceber que algumas criangas conseguiram rapida-
mente, na pratica, diferenciar as situacoes de respeito e de vio-
lagdo de direitos, enquanto outras apresentaram muitas difi-
culdades em entender o que cada situagao significava. Embora
oralmente tivessem se expressado bem, algumas criangas nao
conseguiam sequer entender em que situagao se enquadrava
cada gravura, assim, os que terminaram primeiro foram auxi-
liando os demais - ligoes de cidadania, na pratica.

No encontro seguinte, ao relembrarmos a dindmica do
dia anterior, discutimos as respostas da tarefa de casa e procu-
ramos construir, na oralidade, um conceito sobre o que seria
respeito, justica, dignidade e igualdade. Indo além, as criangas
foram levadas a refletir sobre o que poderia ser feito para tor-
nar nosso pais e o nosso mundo melhores.

Ap0ds realizarmos todas essas reflexdes, ouvimos e canta-
mos a musica “Herdeiros do Futuro”, de Toquinho. Em segui-
da, discutimos a letra da musica tendo em mente quem seriam
os herdeiros do futuro e por qué. Em trios, foi pedido que
registrassem com escrita e desenho o que entenderam dela,
um representante de cada grupo apresentaria o resultado para
os demais colegas. O objetivo era avaliar se eles identificavam-
-se como herdeiros do futuro e, em consequéncia disso, como
responsaveis pelo amanha e também pelo meio em que vivem.

Dos oito grupos que se apresentaram, apenas um teve
dificuldades em identificar quem eram os herdeiros do futuro.
Os demais conseguiram, rapidamente, apontar a temdtica da
musica. Ficou langado como desafio apresentar a mesma mu-
sica para as demais turmas das séries iniciais no encerramento
do ano letivo.
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Como ultima atividade pratica a ser realizada no projeto,
foi explorado o poema “O Bicho’, de Bandeira, que foi fixado no
mural da sala, ao lado de uma gravura de um mendigo reme-
xendo restos de comida em um lixo com uma crianca ao seu lado.

Apos retomarmos o que vinhamos discutindo em aula
nos ultimos dias, as criangas foram convidadas a refletir sobre
o que dizia o poema e 0 que nos mostrava a gravura. Ja vimos
isto em nossa cidade? Os direitos destes cidadaos estao sendo
respeitados? E este o futuro que queremos? O que podemos
fazer para evitar situagdes como esta?

Assim, depois de ouvir suas falas e reflexdes, trabalhamos
com a histéria A cidade dos meus sonhos, de Kalunga. Em do-
bradura e desenho, as criancas foram estimuladas a recriar a
cidade que o livro retrata. Em seguida, tracamos um paralelo
entre a cidade do livro e a realidade de Passo Fundo - Como
seria a cidade dos nossos sonhos? —, e organizamos um texto
coletivo. Com lixa e giz de cera, cada crianga ilustrou como
seria essa cidade e foi possivel montar também um painel para
ser exposto junto com o texto coletivo.

Combinamos entdo que os trabalhos produzidos nesse
periodo da prética seriam expostos na feira cultural da escola,
em 22 de novembro de 2008, e que no encerramento do ano
letivo apresentariamos um mini-texto sistematizando o que
havia sido estudado sobre os direitos humanos, além da musi-
ca “Herdeiros do Futuro’, para as demais turmas do Curriculo
por Atividades (séries iniciais do Ensino Fundamental).

Devido a paralisacao ocasionada por uma greve dos pro-
fessores, a ultima etapa, que seria a culminancia e o encerra-
mento do projeto, ndo foi realizada. Mesmo assim, expusemos
os trabalhos das criangas nas paredes do patio e a apresentacao
da cangéo fora realizada para uma outra turma de primeiro ano.

Considerando que a nossa pratica pedagdgica foi reali-
zada em uma escola publica de periferia, e com criangas entre
seis e sete anos provenientes de extratos sociais menos favore-
cidos, pode-se perceber o quanto é importante e urgente que
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se remodele o sistema educacional. O Estado, que deveria pro-
mover e proteger os direitos das pessoas, “cruzou os bragos” e
apresenta programas de assistencialismo e de inclusao social
somente de fachada, pois as escolas estdo sucateadas, precarias
de recursos pedagdgicos, materiais e humanos. Os professores,
desmotivados e despreparados, resistem em interagir com o
novo tipo de educando que chega a escola publica nos dias
atuais. As familias, em sua maioria, ausentes, delegam toda
a responsabilidade da educag¢ao e construcao de valores a es-
cola, ou ainda, sentem-se conformadas com sua propria sorte
e repassam esse tipo de conformismo e alienagdo aos filhos.
Outras, se sentem revoltadas com a situacdo e desenvolvem
posturas agressivas que também refletem no comportamento
dos filhos dentro da escola.

Assim, no decorrer dos trabalhos realizados foi possivel
perceber, pelas falas e atitudes de grande parte dos alunos, o
estigma dos preconceitos enraizados. Muitos se sentiam enver-
gonhados de sua cor, de sua aparéncia, de sua situagao social, e
pareciam querer fechar-se em um casulo a fim de fugir de sua
real situagdo. Por consequéncia, com a autoestima parecendo
estar abalada, isso afetava até as relacoes de amizade na escola,
pois muitos preferiam isolar-se. Outros, porém, discriminavam
os colegas mais humildes, sendo eles mesmos de origem hu-
milde, e procuravam relacionar-se com aqueles que julgavam
ser de uma posi¢do social um pouco mais favorecida.

Por outro lado, os problemas de indisciplina e violéncia
no meio escolar sao manifestagdes claras de como a desigual-
dade e o desrespeito as diferengas existentes em nossa socie-
dade se refletem nas criangas. Velhos chavoes e concepgoes ja
estavam enraizando-se em suas percep¢des como: “pobre tem
que sofrer, pobre é vagabundo, é malandro”; “o pai do fulani-
nho ¢ ladrao, é marginal”; “se me provocam eu quebro a cara,
ndo quero nem saber; eu que ndo vou brincar junto com aque-

» <

la negrada”; “eu tenho nojo daquela negrada”; “o pai do fulano
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ndo para em emprego nenhum porque é vagabundo”; “minha
mae ndo deixa eu participar porque 14 s6 vai aqueles riquinhos
que querem aparecer”; “a mae nao vai mais trabalhar porque ga-
nha muito pouco”; “eu nao gosto de estudar, o meu pai estudou,
fez 0 EJA e ndo conseguiu emprego’; e outras falas que demons-
travam a mentalidade das familias e/ou de seu meio social.

A discriminagao pela aparéncia - feio ou bonito - tam-
bém se evidencia de maneira intensa, o que pode ser verifica-
do pelos apelidos pejorativos lancados aos colegas que fugiam
ao padrao do que eles consideravam “belo”. Assim, codinomes
como dentuco, ferrugem, cabecudo, baleia, seco e até boca de
alicate eram comuns.

Ap0s trabalhar, no primeiro momento de nossa pratica,
com as diferencas e a construcdo da identidade, parece que
houve uma sensibilizagao maior no sentido de perceber que
ninguém ¢é igual, que sempre precisamos nos colocar no lugar
dos outros antes de dizer ou fazer algo. Porém, os resultados
conseguidos em uma semana de trabalho pareciam perder-se
no vazio ao ouvirmos seus relatos de como era a vivéncia no
seu meio. Os proprios pais dirigiam-se a eles, e entre si, com
termos pejorativos e vulgares. Deve-se ressaltar, porém, que
ndao aconteciam essas situagées com todos. Algumas criangas
demonstravam receber muito afeto e ser bem orientadas em
seu meio familiar, embora representassem uma minoria.

Os que vivenciavam situagdes de desrespeito policiavam-se
enquanto estavam juntos com o pequeno grupo escolar, na
sala, mas, ao afastarem-se desse ambiente, repetiam as mes-
mas situacoes de desrespeito. O reconhecimento de si mesmo,
por meio da construgdo da identidade, fez com que percebes-
sem que todos eram diferentes entre si, mas isso niao os inibiu
a darem vazdo a situa¢des discriminatdrias.

Ao trabalharmos a segunda parte da pratica, que deve-
ria estimular a ideia de que nossas diferengas nio podem nos
tornar desiguais, o intuito era amenizar esse “sintoma’, porém,
notamos que o impacto da questdo da vivéncia familiar e da
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convivéncia com os proprios educandos das outras séries no
meio escolar em muito os influenciava. Cada intervalo ou re-
creio era um “festival de lamentagdes” e relatos de episddios
envolvendo brigas, palavroes e situagoes diversas de desrespeito.
No entanto, embora as atitudes ainda fossem direcionadas a um
impeto de agressividade e intolerancia em relagdo aos outros,
ao serem advertidos, as criangas demonstravam ter conscién-
cia de que estavam agindo de maneira errada e, entre os pro-
prios colegas, advertiam-se uns aos outros.

O terceiro e ultimo momento da pratica procurou reite-
rar o reconhecimento de cada um como sujeito de direitos e
ator social. Ou seja, procurava estimular em cada crianga a per-
cep¢ao de que é possivel contribuir para melhorar seu futuro
mantendo atitudes de respeito no meio em que vive, seja na
familia, na escola ou no bairro.

Essa etapa foi um pouco frustrante, afinal, embora as fa-
las demonstrassem compreensao do que havia sido refletido em
aula, para algumas criangas as atitudes sugeridas nao eram muito
condizentes com o sua “natureza’, necessitando sempre de um
incentivo ou adverténcia para manter a postura de respeito em
relagdo aos outros e a0 meio em que estavam inseridos. Por ou-
tro lado, s6 o fato de perceber que eles reconheciam quando
estavam tendo uma atitude incorreta, ja ¢ uma esperanga de
que possa haver um despertar de consciéncia no futuro.

Com certeza, ao realizar a pratica pedagdgica, muitas ou-
tras ideias de como conduzir esse processo foram surgindo,
bem como surgiram algumas outras frustragdes que apon-
tavam para a necessidade de modificarmos nossa forma de
atuagdo. Torna-se importante ressaltar que é no processo de
experimentar, criar, avaliar e reinventar a prdpria pratica que
descobriremos as novas formas de educar, sempre com mais
exceléncia e qualidade, sempre buscando novas formas de en-
cantamento para fazer da educagio o alicerce de um novo tipo
de homem/mulher na constru¢io de uma nova sociedade.
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Fundamentagao tedrica da pratica

Ap0s finalizar essa pritica, ficou uma inquietude, muito
provavelmente gerada por uma fusao de sentimentos que os-
cilam entre a gratificagdo e a angustia. Gratifica¢ao, pois per-
cebemos que ¢ possivel contribuir com o nosso trabalho de
docente para a construgdo de uma sociedade diferente. Que
apostar nas criancas como construtoras de um futuro melhor
nao é mera utopia, mas ha um longo caminho a se construir,
com projetos e propostas solidas em nossas institui¢oes de
ensino. E preciso engajamento, comprometimento e paciéncia
por parte de toda a comunidade escolar. Deve haver quebra de
paradigmas e mudanca de velhos conceitos, para que se possam
reciclar concep¢des e desconstruir verdades ultrapassadas que
engolimos de atravessado e ndo temos coragem de vomitar.

E possivel sentir-se gratificada por, de alguma forma,
perceber que a sementinha dos direitos humanos foi langada e
que, embora possa ndo encontrar terreno fértil e germinar em
todas as criangas que vivenciaram e fizeram parte de nosso
projeto, em algum coragdozinho ela ficard adormecida aguar-
dando o momento certo de acordar, de eclodir. Em outros,
com certeza, caira no solo arido do esquecimento, em alguns,
permanecera como um grilo falante, a acusar com seu ruido
os momentos de indiferenca.

Por outro lado, fica a sensagao de angustia que nos assom-
bra e invade ao percebermos o quanto as institui¢des escolares
estdo distantes e despreparadas em oportunizar uma educagao
realmente voltada aos valores éticos e cidaddos. Falamos em
formar cidadaos conscientes, porém nds mesmos, educadores,
muitas vezes nao temos consciéncia da relevancia do nosso
papel na sociedade. Vemos o exercicio da educa¢io para a ci-
dadania como adendos pedagogicos e atividades isoladas no
contexto escolar, mantendo o nosso foco no rol de conteudos
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que temos que abordar. Podemos confirmar esta percepgio
citando o que nos diz a socidloga Maria Vitdria Benevides,
em um de seus artigos sobre a educagido em direitos humanos:

[...] aideia de educagéo para a cidadania ndo pode partir de uma
visdo da sociedade homogénea, como uma grande comunida-
de, nem permanecer no nivel do civismo nacionalista. Torna-se
necessario entender educagio para a cidadania como formacio
do cidadio participativo e solidario, consciente de seus deveres e
direitos e, entdo, associd-la a educagio em direitos humanos. Sé
assim teremos uma base para uma visdo mais global do que seja
uma educac¢do democritica, que é, afinal, o que desejamos com a
educagdo em direitos humanos (BENEVIDES, 2001).

E preciso que a educagdo em/para os direitos humanos
seja parte do curriculo escolar e envolva toda a comunidade
educativa e todas as areas de ensino. Deve ser uma educacéo
permanente, continuada, voltada para a mudanca e que fuja
do paradigma de ser mera transmissora de conhecimentos,
de instrugao para que possa ir muito além da razao e atingir
também a emocao.

Infelizmente, enquanto ndo houver este novo olhar para
com a educacio e o envolvimento e comprometimento de
toda a comunidade escolar, continuaremos fadados a repro-
duzir situagdes de injustica e desigualdade sob a fachada de
uma educagao inclusiva. Continuaremos nos iludindo e ali-
mentando o lobo que existe dentro de nos, sem nos darmos
conta de que, pouco a pouco, vamos fortalecendo o préprio
monstro da desigualdade que nos devora.

Outro aspecto relevante ao se relacionar a pratica reali-
zada na escola, a base da educacgdo formal, com os estudos e
reflexdes feitas em rela¢do aos direitos humanos é a estreita re-
lagao existente entre os direitos humanos e a democracia, que
também ¢é abordada por Benevides em seu texto “Educagao
em Direitos Humanos: de que se trata?” Segundo ela,
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[...] ndo existe democracia sem direitos humanos, assim como nao
existem direitos humanos sem a pratica da democracia [...] Na
escola publica o diferente tende a ser mais visivel e a vivéncia da
igualdade, da tolerancia e da solidariedade impde-se com maior
vigor. O objetivo maior desta educagdo na escola ¢ fundamentar
0 espaco escolar como uma verdadeira esfera publica democratica
(BENEVIDES, 1997).

Considerando que esta pratica foi realizada em uma es-
cola publica, e que nesta torna-se mais viavel o acesso a proje-
tos de apoio promovidos por 6rgaos oficiais, tanto a nivel fe-
deral e estadual como municipal, deveria ser mais facil tanto a
aplicagdo como a visibilidade dos resultados de uma educacio
em direitos humanos. Porém, percebe-se que muitos discur-
sos e programas langados acabam caindo em “lugar comum” e
tornam-se o “leque” sob o qual podem ser abordados diversos
temas relacionados aos direitos humanos, mas sem consistén-
cia nenhuma, pois acabam perdendo o foco e a especificidade
por serem abordados de forma isolada e evasiva.

Sendo os direitos humanos um processo em constru¢io
que nos levaria a tomada de consciéncia da dignidade huma-
na para o exercicio pleno da cidadania ativa, ele nao pode se
dissociar do processo de redemocratizagdo da sociedade por
meio do respeito a problematica das diferengas, pois enquan-
to houver desigualdade social e todas as vozes ndo forem ou-
vidas, ndo podemos dizer que vivemos em democracia. E a
escola deve ser um desses espagos privilegiados de reflexdo e
promogao de um espirito mais igualitario, visto que os alunos
que ali convivem, geralmente, sdo separados por barreiras de
origem social, cultural e econémica.

Dentro desse contexto, também podemos citar o que nos
diz José Rayo, em sua obra Educagdo em Direitos Humanos:
rumo a uma perspectiva global, no que se refere a necessidade
de uma proposta curricular problematizadora no ensino dos
direitos humanos. Essa proposta deve contemplar também a
Educagao para a Democracia, visto que ambas sdo elementos
imprescindiveis na construgio da cultura da paz.
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Os membros da comunidade educativa conhecerdo e compreen-
derao melhor os direitos humanos na medida em que se envolvam
na resolugéo das dificuldades, tensées e conflitos que esses tém
para tornar-se vigentes; assim como na medida em que analisem
as contradicdes de valores que apresentam (RAYO, 2001, p. 208).

Por isso, a educa¢do em direitos humanos nao pode ser
neutra. Ela deve favorecer o processo de empoderamento do
individuo para que os direitos de todos possam ser garantidos,
protegidos e respeitados, bem como evitar que preconceitos e
situagdes discriminatérias que marcaram a nossa histdria vol-
tem a se repetir.

Ainda relacionando direitos humanos e democracia, po-
de-se retomar o que nos diz Sacavino (2000), ao langar um olhar
mais critico sobre essa tematica, em seu texto “Educacao em di-
reitos humanos e democracia” Ela aponta que, no Brasil, o que
existem sdao processos de democratizagao que sdo desenvolvidos
e orientados de acordo com uma ou outra visdo de democracia,
e que refletem em sua a¢io a possibilidade ou nao da concreti-
zac¢do dos direitos humanos, visto que o que temos é uma re-
presentacio politica democratica reduzida ao processo eleitoral.

Sacavino enfatiza que o grande desafio de educar em di-
reitos humanos, seja no ambito formal ou informal, é educar
para a construcdo de uma democracia popular, participativa
e ndo excludente. Ela aborda também a questdo dos valores
e pilares que devem sustentar uma educag¢ao voltada aos di-
reitos humanos e a cidadania, e aponta trés eixos norteadores
e fundamentais que devem estar articulados nesse processo:

Em relacgéo a finalidade da educagio em direitos humanos na dtica
da construgdo de processos de democratizagio participativos e po-
pulares, afirmamos que deve ser uma educagio que se articule em
trés eixos fundamentais que se entrelagam e implicam mutuamente:
educacdo para o “nunca mais’, que desenvolva processos orientados
a formacio de sujeitos de direitos e atores sociais e que promova o
empoderamento individual e coletivo, especialmente dos grupos so-
ciais desfavorecidos ou discriminados (SACAVINO, 2000, p. 43-44).
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Percebemos, entdo, a grande responsabilidade que envolve
os processos educativos na liberta¢ao dos sujeitos. A educagao
para o “nunca mais” enfoca a quebra da “cultura do siléncio’,
e procura reconstruir o presente para que as atrocidades, de-
sigualdades e injustigas cometidas no passado ndo voltem a
acontecer, favorecendo, assim, o exercicio da cidadania plena.

Quando se refere a formagio de sujeitos de direito e ato-
res sociais, trata da formagdo da consciéncia politica de que
ser sujeito de direito é direito de todos e que essa condi¢do
passa pelo principio da igualdade e da diferenga, envolvendo
a todos, indistintamente, conforme podemos perceber clara-
mente também nesta citagdo de Boaventura de Sousa Santos
(1997): “[...] temos o direito de ser iguais sempre que as dife-
rencas nos inferiorizem; temos o direito de ser diferentes sem-
pre que a igualdade nos descaracterize”.

E, finalmente, ao apontar o empoderamento como um
dos eixos norteadores da educacio, Sacavino se refere a fun-
¢do social da escola em potencializar os sujeitos dominados,
silenciados e marginalizados da sociedade a sentirem-se ato-
res sociais, com capacidade e pleno poder para tomarem suas
proprias decisdes. Porém, ela ressalta que ninguém empodera
ninguém. Empoderamento é processo, é tomada de conscién-
cia e o papel da escola é oportunizar esse processo. E isto se
da por meio da criagdo de politicas e acdes que favorecam a
criatividade, a autoestima, a confianga nas proprias possibili-
dades e o engajamento dos sujeitos envolvidos nesse processo.

Assim sendo, vemos que é por meio da articulagdo des-
ses trés eixos principais que a democracia participativa e po-
pular, que leva a libertagdo do ser, acontece. E a educagio em
direitos humanos e cidadania apresenta-se como perspectiva,
como possibilidade de descortinar um novo horizonte para a
construgdo de uma nova sociedade, que promova a democra-
cia participativa e popular, em que todas as vozes, antes su-
focadas, possam ser ouvidas e contempladas, proporcionando
situagdes mais justas e igualitarias para todos.
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Assim, o espago escolar, desde os anos iniciais, torna-se
um espago privilegiado e propicio a sensibiliza¢ao e tomada
de consciéncia do individuo, pois é preciso aprender a con-
viver com as diferencas, porém, sem torna-las desigualdades,
afinal, somente assim se podera construir uma humanidade
mais justa e livre. E nds, educadores, somos os mediadores
diretos desse processo de humanizagdo e construgio, ja que
ele diretamente esta ligado a educagéo.

No entanto, fica no ar esta inquiri¢do: Sera que nossas es-
colas estdo realmente comprometidas e preparadas para essa
mudanga cultural, que acarretard em um novo modelo de edu-
cacao? Sera que nos, educadores, encontramo-nos humanizados
e conscientes de que escola e sociedade se fundem e se refle-
tem, portanto, estaremos dispostos e comprometidos com esse
processo de transforma¢do? Ha um real interesse por parte de
nossos governantes em concretizar e viabilizar a construgao da
verdadeira democracia? Qual o limite entre o sonho e a utopia?

Assim, ap6s concluir esta pratica, fica um novo desafio:
superar a tensao que existente entre a teoria e a pratica, visto
que refletir sobre esta tltima se torna fator indispensavel para
a formacdo de um ser humano mais critico, atuante e solida-
rio. E pertinente, entdo, retomar o que nos dizia Paulo Freire
sobre a leitura de mundo necessaria no meio escolar, e tam-
bém sobre a postura do educador, reconhecendo que a cons-
trugdo do conhecimento comeca pela contextualizac¢io, ou
seja, pela troca dos saberes trazidos por todos os envolvidos
nesse processo. Em seu livro Pedagogia da autonomia: saberes
necessdrios a prdtica educativa, Freire nos diz:

[...] do ponto de vista da educagdo como um ato de conhecimento,
nos, educadores, devemos sempre partir — “partir”, é este o verbo;
nio ficar — sempre dos niveis de compreensio dos educandos, da
compreensio do seu meio, da observagio de sua realidade, da ex-
pressdo que as proprias massas populares tém de sua realidade
(FREIRE, 2002, p. 79).
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Ou seja, o professor deve estar sempre em movimento,
voltado para as mudancas de seu tempo e as necessidades do
seu meio. A contextualizagdo e a participa¢do dos educandos é
fator determinante e imprescindivel na construgdo de uma pro-
posta de ensino solidaria, humanistica e de qualidade. E é isto
que se espera de uma educagio voltada aos direitos humanos.

Consideragdes finais

[...] uma Educagdo em Valores, abre-nos, a todos os educadores,
a possibilidade de fazer da educagdo um projeto a servico de um
mundo mais justo e solidario, e contribuir como agentes sociais
ativos na criagdo das condi¢6es culturais que permitam, no futu-
ro, construir uma sociedade distanciada dos contravalores huma-
nistas como o racismo, a xenofobia, a discriminagdo e a falta de
solidariedade. Essa atividade ndo é exclusiva das equipes docentes
e necessita de todos os membros da comunidade educativa para
contribuir, desde a “reforma dos espiritos”, na cimenta¢do de uma
sociedade humanizada e menos violenta (RAYO, 2001, p. 205).

A verdadeira educagdo acontece quando ha a interagao
de saberes, pois todos nos educamos coletivamente. A escola
é apenas um dos espagos no qual o processo educativo se efe-
tiva. Assim, a escola sozinha nio gera a transformagéo social.
Um educador sozinho néo faz a educagéo acontecer. A trans-
formagdo surge a partir do envolvimento dos varios segmen-
tos da sociedade nesse processo.

Uma educagao em/para os direitos humanos deve estar
comprometida com a reflexdo e a humanizagao. Deve contem-
plar as relagdes de poder existentes por tras das relagcoes de
saber e, em meio a esse conflito, construir e desconstruir ver-
dades, elaborando uma nova proposta educativa que se utilize
dos saberes como instrumento para intervir critica e qualitati-
vamente na sociedade a fim de transforma-la.
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Transpondo este entendimento percebe-se a necessidade
de se remodelar o sistema de ensino atual, principalmente na
esfera publica. E preciso que os projetos politico-pedagdgicos
das escolas estejam voltados a um novo jeito de fazer aconte-
cer a educacio, e que os profissionais envolvidos nesse proces-
so estejam dispostos a desacomodar-se e a se comprometerem
com a construgdo de uma nova cultura escolar que favoreca o
respeito e a integracdo dos diferentes grupos sociais presentes
no seu meio.

Partindo do pressuposto de que o planejamento de uma
pratica de ensino/aprendizagem ndo é simplesmente um ato
pedagdgico, mas também um ato politico, pode-se dizer que
nossa pratica pedagégica voltada a educagao em direitos hu-
manos contribuiu, oportunizou e motivou o primeiro passo
em dire¢do a humanizagio e a concepgio do novo tipo de ser
humano que a educagao pretende promover, para que haja a
verdadeira constru¢io da cidadania.

A pratica pedagogica, as atividades de aprendizagem e de
construcéo e a partilha de saberes, dentro da cultura dos direi-
tos humanos, contribuiram muito mais para a reflexao sobre a
propria pratica educativa docente, enquanto atitude politica, do
que como parametro para avaliar a postura dos alunos. Talvez
este tenha sido o maior desafio e o maior aprendizado: analisar,
reciclar e redimensionar as nossas proprias concepgdes. Olhar
para si mesmo e reavaliar a nossa propria atua¢do, ndo s6 como
profissional, mas principalmente como ser humano.

Valorizar a realidade sociocultural, a diversidade e as
peculiaridades de cada educando e da comunidade em que a
escola esta inserida torna-se elemento-chave para se chegar a
uma proposta de agdo pedagogica comprometida com os direi-
tos humanos, a humanizagio e a reestruturacao da sociedade.

Porém, é preciso coeréncia no pensar e no agir por parte
de toda a comunidade escolar. Assim, todos precisam estar com-
prometidos com a proposta de Educa¢do em Direitos Humanos.
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Faz-se necessario um trabalho de conscientizagdo e preparagdao
das pessoas que atuam no meio escolar, pois talvez este seja o
maior entrave para que haja realmente uma educagéo volta-
da ao respeito, a dignidade, a diversidade e a construgao da
cidadania plena.

Entretanto, uma educagéo voltada aos direitos humanos
ndo se faz em 15 dias ou um més, ou até em um ano. Tampouco
se faz com atos isolados. E um processo conjunto e lento.
E comprometimento, confronto e partilha de saberes. E se-
meadura. Porém, nao colheremos resultados em curto prazo.
A fartura da colheita dependera de muitos fatores, mas prin-
cipalmente da boa vontade, de dedicag¢io e perseveranga do
semeador.

Referéncias bibliograficas

ARAUJO, Ulisses F. [et al.]. Programa Etica e Cidadania:
construindo valores na escola e na sociedade : inclusio e
exclusdo social. Brasilia: Ministério da Educacao, Secretaria
de Educacio Basica, 2007.

BENEVIDES, Maria Victoria. Educacio em Direitos Humanos:
de que se trata? Jornal da Rede Brasileira de Educagdo em
Direitos Humanos. Sao Paulo, n. 01, maio 1997.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios
a pratica educativa. 21. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2002.

OLIVEIRA, I. Preconceito e autopreconceito, identidade e
interagdo na sala de aula. Revista Novamérica, 2007. Disponivel
em: <www.novamerica.org.br>. Acesso em: 15 fev. 2009.

RAYO, José Tuvilla. Educagdo em Direitos Humanos: rumo a
uma perspectiva global. 2. ed. Porto Alegre: Artmed, 2001.

60



SACAVINO, Susana. Educagdo em Direitos Humanos e
Democracia. Texto apresentado no X ENDIPE. Rio de Janeiro,
2000. Mimeo.

SANTOS, Boaventura de Souza. Uma concep¢do multicultural
dos direitos humanos. Lua Nova. Revista de Cultura e Politica.
Sao Paulo, CEDEC, n. 39, p. 105-124, 1997.

61






A DIVERSIDADE SOCIOCULTURAL
NAS FABULAS INFANTIS
Sistematizagao de pratica de
Educagao em Direitos Humanos
desenvolvida com criangas das turmas do
primeiro ano do Ensino Fundamental

Cristina Sali Lentz Costella

Este texto apresenta uma experiéncia pedagégica plane-
jada e desenvolvida a partir de principios que fundamentam a
pratica escolar em direitos humanos. Nesse sentido, buscou-se
conhecer, compreender e valorizar caracteristicas que revelam
a diversidade sociocultural presente no contexto escolar, refle-
tidas e analisadas através da leitura das fabulas infantis.

Nossa experiéncia foi realizada nos dias 12,13,19, 20 e
21 de novembro de 2008, com uma turma de criangas do pri-
meiro ano do Ensino Fundamental da Escola Municipal Irma
Maria Catarina, situada na Vila Ipiranga, periferia da cidade
de Passo Fundo.

Entendendo que uma educagdo que reconhece meninos e
meninas como sujeitos — unicos em sua individualidade e iguais
em sua condi¢do humana - pertence somente aqueles(as) que
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acreditam na humanidade e na continua construc¢io dos di-
reitos humanos, na nossa pratica pedagdgica buscou-se apon-
tar as possibilidades de se educar em direitos humanos e de,
consequentemente, construir-se referéncias pedagogicas que
possam fundamentar o exercicio dessa docéncia.

Nesse sentido, valemo-nos da investigacdo da realidade
escolar no intuito de identificar situa¢des de violacdo dos di-
reitos humanos de modo a que pudéssemos desenvolver ade-
quadamente nosso processo de planejamento escolar. Assim,
considerando que o primeiro momento de planejamento foi
em grupo, situamos os desafios também de um grupo de pro-
fissionais da educagdo - alunos do Curso de Especializagdo
em Direitos Humanos - que percebem a diversidade social
e cultural presentes no contexto escolar como um todo e que
chegam a conclusdo de que ha muito em comum em suas ex-
periéncias, comparando-se as diversas realidades das escolas
em que atuam. Tendo contextualizado a realidade escolar e
definido a temadtica a ser trabalhada, buscamos desenvol-
ver uma pratica pedagodgica que, orientada pelos principios
da educagdo em direitos humanos, provocasse as criancas a
perceberem-se, nas suas diferengas, como iguais enquanto su-
jeitos de direitos.

No desenvolvimento deste texto, buscamos sistematizar
tal experiéncia situando-a, num primeiro momento, em rela-
¢d0 ao contexto especifico da turma com a qual trabalhamos,
do primeiro ano do ensino fundamental da Escola Municipal
Irma Maria Catarina, e na qual atuamos como professora, vi-
sando sua prepara¢ido. Em seguida, procuramos empreender
um projeto de analise da diversidade sociocultural a partir
das fabulas infantis e a descri¢ao da pratica pedagogica de-
senvolvida. Para finalizar, elencaremos algumas constatagdes
e conclusoes.
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Diagndstico:
preparando para a implantagao do projeto

Considerando a contextualizagao como o primeiro mo-
mento do processo de planejamento, situaremos a turma com
a qual trabalhamos. Composto por dez meninas e onze meni-
nos, entre seis e sete anos de idade, muito dinamicos e parti-
cipativos, esse grupo tem quatro alunos que sao filhos de pais
separados, quatro que nao tem pai, e oito que tem pais bas-
tante ausentes, ficando muitas vezes a responsabilidade do seu
acompanhamento e provisao com os avos. Alguns alunos sdo
economicamente carentes e trazem consigo reflexos de agres-
sOes verbais e fisicas que os levam, muitas vezes, a reproduzir
0 mesmo comportamento com os colegas.

A Escola Municipal Irma Catarina desenvolve uma pro-
posta que utiliza o projeto de trabalho como metodologia pe-
dagdgica, e que possui trés caracteristicas fundamentais: a in-
ten¢do de transformagéo do real, uma representagdo prévia de
sentido dessa transformagéo e a sua consequente a¢ao, funda-
mentada em um principio de realidade.

Realizado por meio de uma dindmica de interagao e dia-
logo pedagodgico com os diversos atores envolvidos, o proces-
so pedagdgico da escola aposta na valorizagdo dos elementos
que ajudam a construir uma postura ideoldgica e critica em
relagdo a proposta apresentada. Nesse sentido, Hernandes
afirma que:

O papel do didlogo pedagdgico, da pesquisa e da critica como ati-
tude dirigida a favorecer a aprendizagem na aula, junto a postura
ideoldgica de que a fungdo da escola nio é encher a cabega dos
alunos de contetidos, mas, sim, contribuir para forma-los para a
cidadania e oferecer-lhes, como ja se indicou, elementos para que
tenham possibilidades de construir sua préopria histdria, diante da
que vem determinada por sua condi¢ido de género, etnia, classe
social ou situagdo econdmica (1998, p. 23-24).
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Em novembro de 2008, ja com uma boa trajetoria como
turma, estava motivada a desenvolver com meus alunos um
plano de a¢do que auxiliasse mais no desenvolvimento das ati-
vidades, e que pudesse ajuda-los a refletir melhor sobre suas
atitudes e relacionamentos com os colegas, visto que essas
questdes sao similares aos problemas que vivenciam em seu
contexto familiar.

Tendo em vista que a literatura infantil ja faz parte de
nossa pratica escolar e que as criangas a aprovam como tal,
buscamos novas maneiras de utiliza-la, pois, por meio dela, a
diversidade que se lhe apresenta podera ser refletida, questio-
nada e transformada, possibilitando que as criangas possam
ser realmente sujeitos de direitos. Segundo Costella e Quadros,

Trabalhando com histdrias infantis, possibilita-se as criangas
projetarem-se através do imagindrio, na realidade que vivem,
identificando-se com personagens e desenvolvendo assim nogoes
de valores como o certo e o errado, o reconhecimento e respeito as
diferencas, a superagdao dos medos e conflitos (2008, p. 13).

Considerando essa ideia, iniciei um dialogo sobre as
histdrias que lemos durante o ano fazendo uma avaliagao de
quais os alunos tinham gostado mais. Ao relembrarmos, sur-
giram muitos titulos, as criangas podiam livremente expressar
suas opinides, foi assim que aos poucos percebi que eles de-
monstravam mais interesse pelas fabulas. Com essa informa-
¢do e pensando nos conflitos que surgem no dia a dia, elaborei
um plano de a¢do para me auxiliar no desenvolvimento dessa
proposta, tendo em vista os seguintes objetivos: promover a
valorizagao da diversidade cultural por meio da literatura in-
fantil; proporcionar um ambiente prazeroso, de respeito as
diferencas, construindo um dialogo participativo e reflexivo; e
resgatar as reflexdes na construgdo de uma cultura dos direi-
tos humanos.
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Além desses objetivos, tinha como inten¢ao fazer com
que os alunos se posicionassem diante de um problema ou
uma situacao especifica, refletindo melhor diante de uma de-
cisdo a ser tomada e desenvolvendo atitudes de respeito as di-
ferencgas culturais. Os conteudos programados, por sua vez,
envolveram as Ciéncias Sociais e Naturais, a Matematica (o ra-
ciocinio légico-dedutivo) e a Linguagem, de forma articulada.

Ao trabalharmos com as Ciéncias Sociais, estamos pos-
sibilitando que as criangas desenvolvam uma reflexao criti-
ca sobre os grupos humanos e suas relacdes, ampliando sua
compreensdao sobre sua prépria historia, sua forma de viver
e de se relacionar, reconhecendo-se como parte integrante da
natureza e da cultura. J4 as Ciéncias Naturais podem ampliar
a curiosidade da crianga, incentivando-as a observar, experi-
mentar, debater e a ampliar seus conhecimentos cientificos,
percebendo assim o significado dos saberes dessa area e suas
implicagoes do cotidiano. A Matematica, por sua vez, estimula
nas criangas o raciocinio légico-dedutivo, o que as permitem
colocar todos os tipos de objetos, eventos e agdes em todas as es-
pécies de relagoes, identificando semelhangas e diferencas, orde-
nando e seriando, entre outras atividades. A area das Linguagens
inclui inimeras possibilidades de socializagao, por meio de ativi-
dades variadas, possibilitando préticas discursivas de diferentes
géneros textuais, orais e escritos.

Podemos explorar de muitas formas esses conteudos.
Conforme a proposta de organizagdo do trabalho pedagogico
por projetos vai sendo feita, se faz o caminhar mediante os in-
teresses das criancgas e a disponibilidade de recursos da escola e
da comunidade, pois como orienta o Ministério da Educagio:

Trabalhar com projetos ¢ uma forma de vincular o aprendizado
escolar aos interesses e preocupagdes das criangas, aos problemas
emergentes na sociedade em que vivemos, a realidade fora da es-
cola e as questoes culturais do grupo. Os projetos vao além do
curriculo, pois os temas eleitos podem ser explorados de forma
ampla e interdisciplinar [...] (2007, p. 65).
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O plano de aula proposto contemplava, em sua metodo-
logia, quatro momentos distintos e compromissos de agéo.
Esses momentos poderiam ou nio acontecer na mesma aula,
considerando a flexibilidade do planejamento.

Deste modo, iniciei a selegdo dos livros mais adequados,
entre os quais os alunos fariam a escolha de cinco livros. Nem
todos eram da mesma editora, sendo que alguns possuiam
CDs com musicas e filmes, outros nao.

Tendo selecionado o material, precisei estudar mais so-
bre as fabulas. Qual nao foi a minha surpresa! Ampliei meus
conhecimentos, pois descobri muitas informagdes as quais
nao tinha conhecimento. Precisei retomar também a histdria,
pois as fabulas sdo narrativas muito antigas, algumas remon-
tam ao século VI a.C.

Ao estudar um pouco sobre a vida de autores como Esopo,
Latino Fredo, Jean de La Fontaine, Hans Cristian Andersen,
e de recriadores como Monteiro Lobato e Millor Fernandes,
percebi que os mesmos foram pessoas humildes, que passa-
ram por dificuldades e que encontraram através dessas histo-
rias uma forma de criticar os valores da sociedade de sua época,
sinalizando acertos e erros. Esses aspectos, com certeza, tam-
bém fazem parte do projeto sobre as fabulas.

O projeto em implementagao

O desenvolvimento do plano aconteceu nos dias 12, 13,
19, 20 e 21 de novembro de 2008. Na ultima semana de no-
vembro, cada aluno elaborou seu album sobre as fibulas e no
dia 05 de dezembro, fizemos o encerramento do ano junta-
mente com os familiares.

No dia 12 de novembro levei para a sala de aula todos os
livros de histérias infantis selecionados. A saber: O ledo e ca-
mundongo, A lebre e a tartaruga, O lobo disfarcado, A lebre e a

68



raposa, O patinho feio, Jodo e o pé de feijdo, A branca de neve e
os sete andes, Pindquio, Bambi, A semente da verdade, Macaco
maluco, A raposa e as uvas, O escorpido e a rd, Tula e a paz, O
gatinho passeia no jardim, O lobo e cordeiro, Cinderela, e Os
trés porquinhos.

Primeiramente fizemos a escolha dos cinco livros que se-
riam trabalhados. Os alunos escolheram os seguintes livros: A
lebre e tartaruga, O lobo disfargado, O ledo e camundongo, A
lebre e a raposa e O patinho feio.

Todos os livros escolhidos eram fabulas. Podemos nos
questionar: Serd que se eu tivesse feito a escolha dos cinco li-
vros, seriam esses livros os escolhidos? O fato de terem es-
colhido somente fdbulas nos d4 um direcionamento para o
planejado? Sera que seus direitos estariam sendo respeitados?
Estariam meus alunos sendo sujeitos nesse processo? Na and-
lise de Carbonari:

Sujeitos estdo inseridos em processos diversos e complexos; estdo
inseridos em cultura — no sentido geral de forma de vida -, que
pode ser facilitadora (ou impedidora) na afirmacéo da subjetivida-
de. Ou seja, sujeitos estdo no tempo e no territdrio — e nas disputas
(divergéncias e convergéncias) que fazem neles como caminhos de
afirmacéo de identidade e de reconhecimentos (2008, p. 58).

Na minha avalia¢do, a participa¢do dos alunos foi deter-
minante para formar os sujeitos do processo.

A fabula O ledo e o camundongo foi a mais votada, a par-
tir dai, iniciamos sua leitura organizando a turma em forma
de circulo. Apos a leitura, partimos para a oralidade, sempre
guiados por algumas questées como: Quem siao os perso-
nagens? Onde acontece a histéria? O que mais lhe chamou
atengdo? Vocé concorda com o que aconteceu? (Assumir posi-
¢oes). Na minha casa ou na minha escola acontece algo assim?
Como devo agir? (Valores). Poderia ser diferente? (Busca de
alternativas).
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Tudo o que ia surgindo era registrado. Como nem todos
os alunos ja estavam alfabetizados, para cada dia da semana,
além do registro, escolhemos uma forma de representar visual-
mente aquilo que refletimos, por meio de desenhos, pintura e
modelagem. Diante disso, surgiram questdes sobre a amizade,
asolidariedade etc. Algumas falas dos proprios alunos ilustram
esse universo de questionamentos: “Se o ledo tivesse comido
o ratinho, provavelmente nio teria quem o ajudasse!” (M.A.);
“Um era bem pequeno e outro bem grande, mas eles conse-
guiram se entender” (A.L.); “Eu ja precisei de ajuda, a gente
precisa falar” (E.S.).

Alguns estabeleceram uma relagdo entre a fantasia e a
vida real, por exemplo, ao perceber que um ledo é carnivoro
por natureza, pois o autor queria realmente que prestassemos
aten¢do na mensagem da histdria. Assim, pudemos explorar
também as caracteristicas dos animais, suas semelhancas e di-
ferencas, classificagdes e comparagdes. Em um segundo mo-
mento, os alunos desenharam e coloriram aquilo que acharam
mais importante da historia, lembrando sempre da conversa
desenvolvida anteriormente. Ja no terceiro momento, no qual
retornamos ao grupo, cada aluno deveria apresentar aos cole-
gas o seu desenho. Todos tiveram tempo para falar sobre isso.

Em um ultimo momento, a proposta era de recordar o
que foi desenvolvido, desde o inicio da atividade até aquele
momento, lembrando e comentando sobre o que foi registra-
do e por qual motivo. Estimulou-se que os alunos emitissem
julgamentos e buscassem analisar diferencas e semelhancas
entre as histdrias e os personagens.

Decidimos juntos quais atividades poderiamos realizar,
envolvendo sempre outras areas do conhecimento. Como esse
projeto tera continuidade, cada criang¢a organizou seus tra-
balhos dentro de uma pastinha pessoal. Sempre provocamos
para que eles comentassem em casa a atividade desenvolvida.
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A segunda aula aconteceu no dia 13 de novembro. Nova-
mente as criangas votaram e escolheram O lobo disfarcado. A
partir das discussdes sobre essa historia, seguindo o planeja-
do, consegui perceber como ¢ facil para alguns alunos mentir.
A mentira faz parte de suas vidas. A maioria ainda mente por
questdes simples, talvez relacionadas a posse de objetos. Em
casa isso ndo é questionado o suficiente, e eles nao refletem
sobre as consequéncias de suas mentiras.

Quando questionados sobre o assunto, eles afirmavam
que mentir nao ¢é legal, relacionando uma hipotética situagao
com a do lobo da histdria, que se disfargara para conseguir o
que queria. Surgiu a palavra confiar, e eles fizeram uma rela-
¢do entre a mentira e a confianga, relembrando a histéria do
ledo e do camundongo. Alguns valores estavam sendo ques-
tionados e esse conflito foi extremamente significativo no pro-
cesso. Para essa historia, os alunos desenharam e coloriram
com lapis de cera.

A terceira aula aconteceu no dia 19 de novembro. A fa-
bula escolhida foi O patinho feio. Seguimos o roteiro do plano
de aula, e 0 que chamou a atencéo das criancas foi a questdo
da discriminac¢ao e da rejei¢do que o patinho sofreu por ser
diferente dos demais. Extraimos uma significativa fala surgida
nesse contexto: “Eu as vezes sou um patinho feio, pois meus
pais sdo separados e minha mae tem outro marido. Eu gosto
dele, mas, as vezes, eu me sinto como o patinho feio” (M.A.).

Comegamos assim a aprofundar melhor as interpretagoes,
confrontando alguns valores e sentimentos com as diferentes
realidades de suas vidas. Para as criangas ¢ dificil perceber
que, em primeiro lugar, temos que nos aceitar para depois
expressarmos nossos sentimentos na familia, comunidade e
escola. S6 o fato de estarem colocando seus sentimentos pe-
rante o grupo de colegas lhes da mais seguranca em relagdo
aos demais relacionamentos. Logo apos sua colocagéo, percebi
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os olhares diferentes que ela recebia dos demais alunos e até
mesmo tentativas de aproximagao por parte deles, gerando as-
sim uma ampla sensibilizagdo no grupo.!

Os alunos escolheram a maneira de expressar essa refle-
xd0. Eles puderam optar entre desenhar e colorir, desenhar
e usar papéis coloridos. Percebi que nessa aula eles estavam
mais participativos, levando mais a sério minhas colocagdes.
Sendo assim, complementamos o estudo com um pouco da
biografia dos autores que criaram as fabulas. Também fizemos
uma diferenciacio entre as fabulas e as demais histdrias infan-
tis. As fabulas chamam mais a atencdo das criangas nessa faixa
etaria, pois sdo historias curtas que transmitem mensagens
simples, além de geralmente trazerem personagens animais
antropomorfizados, que representam tipos humanos como o
egoista, o ingénuo, o espertalhdo, o vaidoso, o mentiroso etc.

No momento da memdria, parte da estratégia didatica uti-
lizada, surgiu a ideia de registrarmos as palavras mais im-
portantes dentro de uma flor. Essa flor recebeu o nome de
sementinha, sendo que a semente possui a riqueza de gerar
uma nova vida, como as palavras, os sentimentos e as atitu-
des, que muitas vezes sdo sementes que precisam ser plan-
tadas e cuidadas para que vivam e cres¢am com dignidade.
Para as criancas, isso se transformou até em uma brincadeira,
e todos os dias elas queriam colocar novas palavras na flor.

O Ministério da Educagio, através da Secretaria de Edu-
cagao Basica, quando trata do ensino fundamental de nove
anos, nas orientagdes para a inclusao de crianga de seis anos
de idade, define que:

1 Sefossemos analisar melhor essa fala da aluna, concluiriamos que realmente o que
ela estd sentindo tem a ver com sentimentos, com valores, e que isso nem sempre
se expressa como um questionamento da beleza fisica, pois ela mesma é muito
linda. Entdo ndo teria porque sentir-se um patinho feio, mas sua reflexdo estd jus-
tamente relacionada com uma das mensagens que podemos abstrair da histdria.
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Criangas sdo sujeitos sociais e historicos, marcadas, portanto, pe-
las contradi¢oes das sociedades em que estdo inseridas. A crianca
ndo se resume a ser alguém que ndo é, mas que se tornara, [...]
reconhecemos o que é especifico da infancia: seu poder de imagi-
nagdo, a fantasia, a criagdo, a brincadeira entendida como expe-
riéncia de cultura. Criangas sdo cidadas, pessoas detentoras de di-
reitos, que produzem cultura e sdo nela produzidas (2007, p. 15).

A quarta aula aconteceu no dia 20 de novembro de 2008.
A pendtltima histdria escolhida foi A lebre e a tartaruga. Tinha-
mos mais uma, A lebre e a raposa, no entanto, os alunos inicia-
ram uma conversa sobre os animais das histérias anteriores,
desencadeando assim comparagdes sobre suas caracteristicas
fisicas, seus habitats, seus costumes... Deste modo, deixamos
as historias para outro dia e resolvemos explorar um pouco
mais a vida dos animais. Entre eles estavam o ledo, o camun-
dongo, o pato, o cisne, o lobo, as ovelhas, e também os animais
que os alunos tém em casa e outros que eles conhecem.

Em aulas anteriores, ja tinhamos estudado a classificagao
dos animais, com o apoio de filmes e gravuras, haviamos le-
vantado os problemas pelos quais os animais passam. Para
aprofundar esse conhecimento, resolvemos montar um mural
com gravuras de animais, classificando-as por tipos: mamife-
ros, aves, peixes, répteis e anfibios. Complementando essa ati-
vidade, tentei manter uma ligagao com o projeto das fabulas,
entdo estabelecemos algumas relagdes entre os animais das fa-
bulas, os animais conhecidos e o ser humano. Surgiram assim
questdes sobre a diferenca entre nds e os animais, os direitos
dos animais, os animais e as criangas, a extin¢ao dos animais e
como seria bom se pudéssemos conhecer alguns animais que
vemos apenas pela televisdo. A partir dai, cada aluno escolheu
um animal para desenhar, colorir e recortar.” Nossa inten¢do

2 Os trabalhos desenvolvidos pelas criangas sdo expressdes do que elas pensam e
sentem, e também da relagio estabelecida pelo nosso projeto pedagdgico. A mu-
danga do planejamento daquela aula ocorreu por interesse exclusivamente delas.
Dessa forma, avalio que é um acontecimento positivo, um sinal do protagonismo
e da autonomia que podemos incentivar no dia a dia dos alunos na escola.
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foi valorizar a forma mais natural e propria de cada aluno.
Uma percepcio reforcada pelo pensamento de Rousseau, aqui
citado por Dalbosco:

[...] quando se trata da educagdo de criangas, ndo se deve iniciar
pela razdo, mas sim pela experiéncia e pelos sentidos. Neste con-
texto, todo projeto de educagdo natural dirigido a infancia esta
calcada no fortalecimento do corpo e no desenvolvimento dos
sentidos e deve ser levado adiante por meio da educagdo pelas
coisas (2008, p. 9).

Durante nossa pratica pedagdgica percebemos a impor-
tancia de respeitar as criangas em seu nivel de desenvolvimen-
to, em sua realidade, seus sentimentos, pois s6 assim elas po-
derdo realmente se reconhecer como sujeitos de direito.

No dia 21 de novembro tinhamos dois livros para ler: A
lebre e tartaruga e A lebre e a raposa. Entdo propus que lésse-
mos a ambos e que depois fizéssemos uma votagdo entre os
dois grupos. Os alunos escolheram que um grupo seria for-
mado pelos meninos e outro pelas meninas e que cada grupo
desenvolveria a atividade com um dos livros. Entao A lebre e
a raposa ficou para os meninos, e A lebre e a tartaruga para as
meninas.

Desenvolvemos a leitura dos livros e em seguida discuti-
mos a respeito de suas histdrias. Percebi assim que cada grupo
focava atencao para o seu respectivo livro, tentando expres-
sar com mais embasamento a sua opinido. Ao questiona-los
o por que da escolha, as meninas contaram que se identifica-
ram mais com a tartaruga e os meninos com a raposa, sendo
que nas duas histérias havia um mesmo personagem, a lebre.
A conclusdo a que chegaram foi que a lebre agia sem pensar,
pois, se ela pensasse antes de agir, seria diferente a histéria. Ja
a tartaruga, para eles, foi sabia e humilde, pois nao desanimou.
Na histéria da raposa surgiram as palavras confianca e cuida-
do. Nesse momento ja era rotina para os alunos exigir que es-
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crevéssemos na flor as palavras-conceito que anotdvamos. Ao
perceberem que havia muitas palavras, se orgulhavam porque
a ideia fora deles. Para concluirmos uma parte de nosso proje-
to, foram realizadas atividades com argila.

O objetivo dessa atividade era oportunizar aos alunos que
expressassem seus sentimentos, além de estimular a brincadei-
ra e o desenvolvimento de sua motricidade, pois, em concor-
déncia com as diretrizes do MEC, eu também entendo que

A imaginacao, constitutiva do brincar e do processo de humaniza-
¢d0 dos homens, é um importante processo psicologico, iniciado
na infincia, que permite aos sujeitos se desprenderem das restri-
¢des impostas pelo contexto imediato e transforma-lo (2007, p. 36).

Nessa fase do desenvolvimento da infancia, com certeza,
os alunos precisam muito do brincar, da fantasia, das histérias
e, principalmente, de carinho, o que alguns ndo encontram
sequer no contexto familiar.

Na pretensdo de desenvolver uma pratica pedagdgica fun-
damentada no principio da interagdo entre o brincar e o educar,
propomos uma atividade de modelagem. Cada aluno recebeu
uma porg¢ao de argila e um pratinho para colocar seu trabalho.
Enquanto eles amassavam a argila, nds famos conversando so-
bre o que seria mais importante modelar. A maijoria decidiu
por modelar os personagens das fabulas, mas alguns foram
além, modelaram inclusive os objetos das histérias — uma das
alunas modelou o ledo e camundongo e também muitos boli-
nhos. Construiu uma cena na qual os dois estariam dividindo
alimentos. Outro menino modelou o patinho - s6 que o cha-
mou de patinho bonito - e sua familia de patos.

Assim, percebemos uma transformagio das fabulas, tra-
duzindo sentimentos e ideais, evidenciando um mundo de
justica, onde nao ha exclusao, onde ser diferente é normal.
Aceitar as diferencgas é buscar novas possibilidades para uma
educacio de direitos humanos. Sinto que a capacidade critico-
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-reflexiva dos meus alunos avangou durante esse ano, e o pro-
jeto os ajudou nessa evolu¢ao na medida em que se percebe
neles um novo olhar para a literatura infantil, bem como na
relagao com os demais colegas.

Ao nos aproximarmos do término desse projeto, decidi-
mos elaborar um pequeno dlbum. Entre outras palavras, pre-
cisavamos estabelecer uma linha do tempo a qual retomasse
momentos importantes desse itinerario percorrido durante a
nossa pratica. O fato de que as criangas encontram-se entre
os niveis sildbico-alfabético e alfabético, nio se mostra como
uma dificuldade para o desenvolvimento desse album, mas
evidencia que a sistematiza¢ao deve fazer parte no processo
de desenvolvimento da escrita, sendo uma maneira de organi-
zagdo e de memorizagdo das informagdes obtidas no decorrer
da aprendizagem. Tinhamos pouco tempo para elaborar essa
atividade, entdo optei por um album mais sintético, mas que
conseguisse transmitir um pouco daquilo que desenvolvemos
NOS NOSSOS encontros.

Decidimos que ele seria composto da seguinte forma:
identificagao (capa); nome de todos os alunos; registro de to-
das as fabulas; identificacdo dos livros; e os desenhos criados
pelos alunos. Por opgdo deles, também foi transferida para o
album o desenho da sementinha. Cada aluno entdo elaborou
seu poligrafo conforme o combinado.

Na ultima semana de novembro conseguimos desenvol-
ver essa atividade, pois a primeira de dezembro seria a tltima
semana de aula e a escola ja tinha muita programagdo para
cumprir. No dia 05 de dezembro ocorreu o encerramento do
ano letivo, como ¢ de praxe, juntamente com os pais do pri-
meiro ano. Nesse dia os alunos fizeram apresentagdes, além
de cada um ter organizado em sua classe os trabalhos e outros
materiais que haviam desenvolvido durante o ano, para que
cada pai ou mae os prestigiasse. Para esse momento combi-
namos com os pais que eles se sentariam nas classes dos seus
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filhos e que, desse momento em diante, os pais seriam os alu-
nos e os alunos seriam os professores, sendo que a tarefa dos
pais seria criar um cartdo de natal para seus filhos. Observei
a expressao de felicidade no rosto dos alunos, tanto nessa ati-
vidade como quando os pais olhavam seus trabalhos. Alguns
olhavam o album das fabulas e seus filhos explicavam como o ti-
nham feito. Foi nesse momento que percebi as marcas positivas
que haviam ficado, e isso é muito gratificante. Para encerrar esse
momento, fizemos uma confraternizacio. Cada aluno tinha tra-
zido algo de comer e de beber para compartilhar com todos.

Mesmo com toda a riqueza de detalhes que ora tentamos
registrar, o que ficou evidente nesta pratica foi a necessidade de
considerarmos com mais énfase no processo escolar a diversi-
dade sociocultural dos alunos. Pois cada crianga traz consigo
sua individualidade, habitos e costumes, contetidos esses que
ja fazem parte de sua vida. Neste mundo de diversidades per-
cebe-se que os alunos tém intimeros interesses ao estarem na
escola: ler, escrever, comer, brincar, receber carinho, etc. Pela
dificuldade de enfrentamento dessas diversidades e, as vezes
por acomodacgio, outras por falta de clareza e planejamento,
os docentes optam pela padronizagao, ou seja, desconsideram
que o aluno é um sujeito histérico, situado num tempo e num
espaco, o que influencia seu modo de pensar e de agir.

Nessa maneira de conviver socializando opinides e sen-
do representado, tanto alunos como professores e comunida-
de escolar podem almejar melhorias e mudangas para a edu-
cagdo. Assim a escola comegara a ser percebida como o espago
da verdadeira educagao, uma educagdo para a vida. Cumpri-
riamos assim nosso papel de educadores, de forma a incluir as
criancas garantindo sua cidadania e promovendo os Direitos
Humanos, sempre da perspectiva da diversidade.

Este nosso trabalho, realizado a partir da leitura, analise,
discussdo e acdes criativas com as fabulas infantis, dentro da
sala de aula, trouxe possibilidades concretas de valorizagéo,
participagdo e construgdo na vida destas criangas.
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Reflexdes conceituais:
diversidade e educac¢do em direitos humanos

Aceitar e confrontar-se diariamente com diferentes si-
tuagdes conflituosas em sala de aula foi uma das questoes
que nos moveu para a constru¢ao do tema deste artigo. Nao
seria também essa uma das indagagdes sobre os motivos que
levam um grupo de professores dos anos iniciais do ensino
fundamental a optar por uma especializa¢ao de educagdo em
direitos humanos?

Percebo que nido estamos sozinhos nessa jornada. Como
sao diversas as questdes educacionais que nos rodeiam, tam-
bém sdo diversas as buscas por novas alternativas que nos
auxiliem na melhoria dessa realidade. Socializando experién-
cias, debatendo e refletindo as situacoes cotidianas de nossas
praticas, percebemos que havia muito em comum, mesmo
que nao trabalhdssemos na mesma escola ou série, tinhamos
nas maos algo desafiador. Precisivamos buscar saidas para o
enfrentamento das diversidades e desafios que se fazem pre-
sentes diariamente em nossas salas de aula. Sdo questdes bem
reais e que vao além de meros contetudos, algo bem concreto e
que néo diz respeito apenas ao estar presente na sala de aula,
mas também ao estar com fome, doente, preocupado se o pai
ou a mae tem trabalho...

Sdo tantas as situagdes que envolvem valores e sentimen-
tos, e que precisam ser ouvidos, refletidos, acreditados: “Onde
ficam meus direitos enquanto crianga?”

Nesse confronto de diversidades, a crianga sé podera re-
conhecer-se como sujeito de direitos quando for ouvida, va-
lorizada na sua prépria realidade, enfim, quando ela estiver
envolta por uma dindmica de participagdo e reflexdo. Dessa
maneira, Pires afirma que “Direitos Humanos néo se adqui-
rem aprendendo sobre, mas vivenciando experiéncias que afe-
tem sentimentos” (2000, p. 95).
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Buscar formas para superar conflitos e situagdes é saber
olhar a propria pratica e perceber novas alternativas que pos-
sam gerar mudangas. Sendo que diariamente nos municiamos
de muitos recursos para desenvolver o processo educativo, foi
com um novo olhar que percebemos na literatura infantil uma
grande aliada para esse proposito.

Construcao de sujeitos de direitos

Essa pratica nos possibilitou adquirir conhecimentos e
inimeras aprendizagens. Dentre as mais importantes pode-
mos destacar que ndo importa se estamos no inicio do ano
letivo, no meio ou no final. Quando optamos por, juntamente
com os alunos, desenvolver projetos que venham a contribuir
em seu desenvolvimento enquanto cidaddos de direitos, o
tempo nao é o limite, mas sim a construgdo de processos e a
certeza de novos desafios nos anos que se sucedem.

A metodologia que utilizamos em nossa atividade do-
cente pode receber varios nomes. Seu diferencial estara em
fazer com que os participantes realmente estejam envolvidos,
enquanto sujeitos desse saber, desde o momento de decidir,
em conjunto com o professor, o desenvolvimento do processo
educativo, como também em sua execucio.’

Torna-se impossivel desenvolver qualquer projeto peda-
gogico desvinculando-o da proposta politico-pedagogica da
escola. O projeto ¢ um eixo organizador, mas ainda assim po-
demos afirmar que quando temos clareza de nossas respon-
sabilidades como educadores, e quando temos convicg¢oes de
nossas opgoes, conseguiremos através do didlogo e da busca

3 Somos sabedores de que tanto o aluno aprende com o professor quanto o professor
aprende com o aluno. Todos podemos ampliar nossos conhecimentos na busca de
alternativas educativas que venham a contribuir para o bem geral.
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de alternativas novas formas de colocar em pratica um projeto
politico-pedagdgico participativo, respaldado nos interesses
de toda comunidade escolar. Como o Ministério da Educagdo
propde, entendemos que

Um projeto politico-pedagdgico é como uma radiografia do mo-
vimento que a escola realiza e pretende realizar para alcancar seu
objetivo mais importante: educar, promovendo a producéo de
conhecimentos e formacdo de pessoas integras e integradas a so-
ciedade por meio da participagdo cidada, de forma autonoma e
critica (2007, p. 88).

Costumamos dizer que conhecemos nossos alunos. Sera
que os conhecemos mesmo? Com esse projeto posso dizer que
conheci um pouco mais sobre meus alunos, e isso se reforca
no fato de que quando sistematizamos nossos conhecimentos
conseguimos avaliar melhor nossas a¢oes, buscando renovar,
encontrar saidas para os enfrentamentos — e que sempre apa-
recem na fala das criancas. Com certeza, elas sdo o termdme-
tro de nossas atitudes enquanto educadores.

Uma experiéncia que oferega as criangas o ato de refletir
sobre questdes importantes como a amizade, a confianca, a
solidariedade, a justica... Essa sim estara no caminho de ser
uma educagio para os direitos humanos. Pois ainda precisa-
mos desenvolver melhor os nossos projetos, saindo dos muros
das escolas, buscando realmente conhecer como vivem nossos
alunos, sentir como seus direitos estdo sendo garantidos. Pre-
cisamos ainda ter mais clareza de qual é realmente nosso papel
como educadores, e também como responsaveis por essa me-
diagdo, pois, segundo o MEC,

Em contextos em que nio ha garantia de direitos, acentuam-se
a desigualdade e a injustica social, e as criangas enfrentam situa-
¢oes além de seu nivel de compreensio, convivem com problemas
além do que seu conhecimento e experiéncia permitem entender
(2007, p. 19).
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Garantir os direitos é sensibilizarmo-nos com o contexto
no qual atuamos, promovendo uma educagdo do respeito as
diversidades, buscando a cada momento enfrentar os desafios
em conjunto com a comunidade escolar e, acima de tudo, pro-
movendo uma cultura de direitos humanos.

A construgao de sujeitos de direitos comega pela con-
quista do direto de ter direitos, de participar na construgio
dos projetos de vida e de seu aprendizado.

Consideragdes finais

Estamos enfrentando um novo tempo, um mundo globa-
lizado repleto de falsas liberdades, de injustigas e desigualdades.

Faz-se urgente uma retomada dos valores que primam
pela cidadania, nos quais o ser humano, como diz Dalmo de
Abreu Dallari, seja o primeiro valor.

Com um olhar para esse novo Homem, nova Mulher e
novas Criangas, se faz necessario uma pedagogia diferente,
participativa, motivadora, na qual o ser humano, desde seu
processo educativo, sinta-se sujeito do saber. Na qual as di-
versidades sejam respeitadas e que produza novos saberes e
novos desafios, na superacdo de todo e qualquer desrespeito
aos direitos humanos.

Mesmo assim, eu poderia ter aproveitado melhor a nossa
experiéncia. Porque os pais foram envolvidos apenas no final
da nossa pratica pedagogica, teria sido importante que des-
de o inicio eles tivessem maior participagdo, até mesmo no
planejamento das atividades. O resultado seria bem mais im-
pactante para a vida das criangas se eles tivessem participado
da nossa discussdo sobre a diversidade e os direitos humanos.

A minha aprendizagem foi interessante, devo reconhecer,
porém, na animacido do trabalho, me esqueci de fazer mais
registros, fotos, filmagens... Quem sabe eu pudesse melhor
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expressar a parte ludica aos demais colegas professores, as-
sim melhoraria ndo apenas o significado desse trabalho para
eles, mas também para as criangas na sua relagao com os de-
mais alunos da escola, das mais diversas turmas e séries. Com
mais registros, poderiamos trabalhar o assunto na sociedade
de uma maneira mais ampla e, quem sabe, até mesmo leva-lo
para o sistema municipal de ensino como um todo.

Creio que a experiéncia aqui relatada, mesmo que pon-
tualmente, além de ter sido muito significativa para mim, ain-
da mais importante se tornou para os alunos envolvidos no
projeto. Principalmente por sua proposta, uma experiéncia
de construc¢ao de sujeitos em um processo emancipatorio. Te-
nho certeza que os meus alunos sairam deste trabalho melhor
preparados para a vida e para a continuidade de seu processo
construtivo de personalidade. Se a metodologia participativa
sempre fosse priorizada nos processos educativos, as pessoas
teriam uma acdo mais efetiva nos destinos de nossa sociedade.
Este ndo pretende ser um artigo conclusivo, pois a pratica e as
relagdes estabelecidas a partir do projeto desenvolvido precisam
continuar.
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POSSIBILIDADES E LIMITES
EM DIREITOS HUMANOS
Sistematizagao de pratica de
Educagao em Direitos Humanos com as turmas
dos anos iniciais do Ensino Fundamental

Elisangela Soveral

Este presente artigo consiste na sistematiza¢do e na ana-
lise de nossa prépria pratica pedagogica, realizada como re-
quisito parcial para a conclusdo do Curso de Especializagdo
em Educagdo em Direitos Humanos.

O registro deste processo nos permite reconstruir, refle-
tir, interpretar e analisar a pratica educativa realizada, ressig-
nificando o exercicio da docéncia de modo a aperfeicoar a fu-
tura pratica e consolidar uma Educag¢do em Direitos Humanos
mais efetiva.

A sistematizagdo da pratica desenvolvida justifica-se como
um importante momento de reflexio e analise da agao desen-
volvida anteriormente, possibilitando-nos confrontar teoria e
prética, analisando possibilidades de efetivacio e aperfeicoa-
mento da propria pratica através da autoavaliagio.
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A experiéncia de docéncia centrou-se na tematica: “As
possibilidades e os limites da pratica educativa dos direitos
humanos” e foi desenvolvida com a terceira série dos anos
iniciais do ensino fundamental, na Escola Estadual de Ensino
Meédio Maria Dolores Freitas Barros, localizada na periferia da
cidade de Passo Fundo, a qual me concedeu alguns periodos
para a realizagdo da pratica.

Resgate da pratica pedagogica

A turma em que fiz o estagio foi uma terceira série, num
total de 36 alunos com idades variando entre nove e 12 anos
e que pertencem a uma realidade de baixa renda, sendo que
poucos possuem melhores condi¢des econdmicas. A grande
maioria apresenta condigdes minimas de higiene, o que gera
discriminagao perante seus outros colegas de escola. Tam-
bém percebe-se que muitas dessas familias ndo possuem se-
quer emprego fixo, sendo que sua garantia de sobrevivéncia
¢ conseguida por meio de prestagdo de servigos informais,
frequentemente como carpinteiros, pedreiros, faxineiros etc.
As familias que possuem vinculo empregaticio trabalham em
empresas como Frangosul, Minuano, Metasa e Perdigao.

A composi¢ao familiar é organizada ndo mais se limitando
ao modelo tradicional. Os casais, geralmente, ja tiveram outras
experiéncias conjugais, das quais tiveram filhos que passam a
conviver, ou nao, com os filhos que nascem das novas unides.

Essas familias residem em lugares onde nao ha saneamen-
to basico e higiene, em casas precarias ou casebres, sem muitos
moveis e espago para convivéncia, ou seja, vivem apertadas.
Outros poucos alunos vivem em condigdes relativamente me-
lhores e sio mais asseados no dia a dia.
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Para a realizacdo da pratica estavam previstos cinco en-
contros, em que seriam abordados os seguintes temas: a diver-
sidade sociocultural e étnica, a igualdade, os direitos humanos
e os direitos das criancas e a discriminagéo racial. No entanto, o
ultimo encontro nao foi possivel devido a paralisacdo da escola.

A pratica foi realizada em quatro encontros e o tempo
dos encontros variou entre duas e trés horas, sendo um de trés
horas e os demais de duas horas. Em cada encontro foi traba-
lhado um tema diferente, porém sempre relacionados entre si.
Procurei organizar os encontros em trés momentos distintos,
sempre com alguma atividade introdutdria ao tema que seria
trabalhado. O primeiro enfocou a sensibilizagao. O segundo
estimulou um dialogo sobre o tema da aula, no qual se procu-
rava conversar sobre o assunto promovendo a leitura de uma
historia ou fazendo comentarios a respeito do assunto abor-
dado. O terceiro momento foi marcado por uma atividade de
fixagdo do tema relacionado, trabalhado por meio de traba-
lhos manuais e orais, como cartazes, painéis, confec¢ao de li-
vro e de suas apresentagdes. O que, posteriormente, pedia um
compromisso por parte dos alunos, ja que nesse interim — até
o encontro seguinte que nao pdde se realizar — encontro eles
fariam entrevistas com suas familias e colheriam comentarios
gerais sobre os assuntos abordados, entre outros.

Na primeira aula, desenvolvi o tema da diversidade socio-
cultural e étnica. Ao fazer uma brincadeira de sensibilizacéo,
na qual distribui um lapis de cor para cada crianca e iniciei
um dialogo falando sobre as cores, questionei se os lapis eram
iguais, se todos tinham o mesmo tamanho, a mesma espessu-
ra, formato e cor. A partir dai promovemos uma discussdo na
turma na qual eles expuseram suas opinides, relacionaram as
cores, as diferencas entre elas, a importincia e a beleza dessas
diferencas e assim por diante. Apés um periodo de debate so-
bre as cores, introduzi a pergunta: O que ¢ diversidade socio-
cultural e étnica?
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Os alunos foram expondo suas opinides e conceitos e,
quando necessario, eu procurava fazer esclarecimentos pon-
tuais acerca das duvidas surgidas. Na sequéncia da aula, soli-
citei que fizessem um painel das diferencas, colando gravuras
das mais variadas diversidades e que assumissem o compro-
misso de perguntar em suas casas, aos pais, o que eles enten-
diam por diversidade. Também solicitei que escrevessem um
texto falando sobre diversidade para o préximo encontro.

Na segunda aula, retomei o assunto sobre diversidade
sociocultural a partir dos textos solicitados. Questionei o que
os pais disseram e o que eles escreveram, depois dialogamos
um pouco sobre o assunto e as questdes enunciadas. Na se-
quéncia, introduzi o tema da igualdade promovendo a leitura
do texto “Menino de todas as cores”. Em seguida, dialogamos
um tempo sobre a historia e o tema abordado.

Posteriormente, solicitei que, em grupos de cinco inte-
grantes, eles ilustrassem com desenhos as frases que consta-
vam na cartolina que receberam, para que depois pudessem
montar um livro grande com a histéria contada e seus dese-
nhos e expor o que foi feito. Apos esta atividade, conversamos
mais sobre a histdria que fora ilustrada e ainda solicitei como
compromisso que perguntassem aos pais o que eles entendem
por direitos humanos. Essa atividade era para ser anotada no
caderno, para que no proximo encontro as respostas pudes-
sem ser discutidas entre todos.

Na terceira aula, iniciei com uma dinAmica que consistiu
em passar uma caixinha de uma musica entre todos da turma,
quando a musica parava, quem estivesse com a caixinha de-
veria ler o que os pais responderam sobre direitos humanos.
Apos passar a caixinha algumas vezes, continuei dialogan-
do com os alunos sobre o assunto. Comentei com eles sobre
os direitos e os deveres das criangas e li para a turma o livro
“Declaragao Universal dos Direitos Humanos”, adaptagao que
Ruth Rocha e Otavio Roth fizeram do texto original da ONU.
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Posteriormente, comentamos e dialogamos sobre os temas re-
feridos. Distribui uma folha para cada aluno, constando um dos
direitos das criangas, para que ilustrassem. Em seguida, sociali-
zamos com a turma o que cada um fez e montamos o livrinho.

Como compromisso, solicitei que refletissem e também
dialogassem com os pais, amigos e vizinhos sobre direitos
humanos e direitos das criangas, e se preparassem para o se-
mindrio final sobre “Direitos Humanos e Diversidade’, que se
realizaria no proximo encontro, na sala de video da escola.

Na quarta aula, fizemos o encerramento dos encontros
promovendo um seminario integrador entre as turmas 31 e 32
com o tema “Direitos Humanos e Diversidade”, no qual foi dia-
logado e apresentado o que as turmas, durante os encontros,
compreenderam sobre os temas abordados. Essa atividade foi
bastante proveitosa, ja que a maioria dos alunos procurou co-
locar as suas ideias e colaborar com o semindrio. Uma das difi-
culdades que percebemos foi referente ao pouco espago fisico
para reunir tanta gente, o que ocasionou agitagdo em alguns
poucos e sua consequente dispersao.

Durante o semindrio, os alunos apresentaram o que en-
tendiam por direitos humanos e diversidade para toda a tur-
ma. Entre as falas, de forma resumida, é importante destacar
suas observacdes. Por exemplo, eles disseram que diversidade
era respeitar os outros e aceita-los como sio, respeitando sua
cultura, cor, etnia, jeito de ser, costumes, o local onde mora
etc. Eles também manifestaram a importancia de nao se des-
prezar e maltratar alguém apenas porque é “diferente”, ou mais
“pobre”, ou mais “gordo”, ou muito “magro”, ou “bébado’, ou
“sujo” ou de “cor” diferente.

Alguns alunos manifestaram opinides dizendo que todos
sao iguais, independentemente da diversidade que apresen-
tarem, e que todos devem respeitar e ser respeitados, e que
devem ter os seus direitos humanos reconhecidos e também
garantir a dignidade de todos. Comentaram ainda a respeito
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do que os “pais e vizinhos” disseram, que as leis s6 existem
no papel, que ninguém quer saber do bem-estar do outro e
sim prejudica-lo, nao se importando com a fome, a misériae a
pobreza de quem quer que seja. Segundo esses, cada um pensa
s6 em si mesmo e os “granddes” s6 querem explorar o povo,
principalmente os pobres, e defender os ricos e os verdadeiros
“bandiddes”, que fazem de tudo: roubam, matam, exploram,
e ndo sdo punidos; enquanto os pobres, se fizerem isso, vdo
parar na cadeia e ninguém os defendera, sendo humilhados
ainda mais.

Procurei mediar o didlogo, refor¢ando alguns conceitos,
mas também dizendo que, independentemente dessa percep-
¢do, todos devem lutar por seus direitos, reivindica-los e pro-
curar os espagos e recursos que lhes possam oferecer orien-
tagdes. Na continuidade do didlogo, a turma comegou a se
dispersar, entdo comentei um pouco mais sobre os direitos
humanos e suas violagdes, reforcei a questdo do respeito a di-
versidade e encerramos o seminario.

Todos os encontros foram muito significativos e provei-
tosos. Apesar de curta, essa experiéncia me permitiu observar
muitas situagdes cotidianas de conflitos, de desrespeito para
com o outro, de caréncia afetiva, de gravissimos desvios de
comportamento. Alguns alunos sdo extremamente agressivos
entre si — a agressdo se inicia verbalmente com palavroes e
logo se torna fisica —, esse foi um dos fatores que atrapalhou
um melhor rendimento dos encontros.

O interesse de alguns alunos pelos encontros e pelas aulas
em geral ¢ minimo. Entendemos que o fato de nao terem espa-
¢os de didlogo, de disciplina para ouvir e desenvolver tarefas
orientadas, além da caréncia de melhor espaco fisico dentro
da propria escola, dificultam o desenvolvimento de bons habi-
tos de convivio, impossibilitando até a realizagao de algumas
tarefas. Penso que isso acontece com alguns alunos por serem
extremamente carentes e desprovidos dos direitos basicos a
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dignidade humana, pois vivem a ampla experiéncia da indife-
renga, da violagdo de seus direitos, vivenciam em casa e na rua
maus exemplos, pois alguns sdo constantemente agredidos em
seus ambientes de convivéncia e ndo tém como introjetar limi-
tes para uma melhor sociabilidade. Eles se revoltam na escola
e procuram formas de chamar a aten¢ao por meio da agressao
e conflitos com os colegas. A escola ndo lhes interessa, nao é
significativa, eles a frequentam apenas pela obrigacao, entao
ficam o tempo todo perturbando o andamento das aulas, pro-
vocando os colegas, debochando dos professores e resistindo
a realizagdo das tarefas solicitadas.

No entanto, nesta experiéncia de docéncia em direitos
humanos, a maioria dos alunos realizou as tarefas conforme
o solicitado e participaram, dentro de suas condicdes e expe-
riéncias, dialogando, questionando e demonstrando interesse
pelas aulas. Nos encontros realizados, a maioria dos alunos
respondeu bem as atividades. Conforme mediava as aulas,
eles iam se soltando e participando, emitindo opinides e cons-
truindo seus conceitos ao longo das tarefas.

Durante as atividades de sensibilizagdo, a maioria dos
alunos se entusiasmava bastante e, nas atividades de fixacéo,
participava realizando os trabalhos solicitados. Ja durante o
periodo de dialogo, alguns tinham dificuldade de ouvir os ou-
tros e se punham a falar todos a0 mesmo tempo, ou emude-
ciam, necessitando assim de minha intervenc¢ao o direciona-
mento do debate. Mesmo assim, procurei estimular o didlogo
entre eles, os questionando mais, solicitando exemplos. Dessa
maneira, eles procuravam participar.

Outro fator que prejudicou o desenvolvimento das aulas
foi o fato de a sala ser pequena para comportar 36 alunos, e
ainda sem ventilacao adequada. Mesmo pretendendo fazer
todas as aulas em circulo, nos momentos de debate, apenas
pude fazé-la um dia, pois eles ficaram muito apertados, tor-
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nando essa pratica inviavel. Isso me obrigou a trabalhar com
eles em filas, seguindo o habitual, e as coisas transcorreram
razoavelmente bem, mas ndo era o que pretendia, porém nao
tinha outro jeito.

No entanto, independentemente disso, durante os momen-
tos de dialogo com a turma, conforme eu mediava a conversa
entre eles, era possivel perceber como os alunos emitiam suas
opinides, seus conceitos sobre os temas abordados, como eles
foram aos poucos tomando mais conhecimento de si e dos ou-
tros, participando, o que tornou essa uma experiéncia gratifi-
cante e inquietante.

Falar de direitos humanos com criangas é por vezes indcuo
e delicado, principalmente quando eles sdo vitimas de direi-
tos violados. Penso que dialogar sobre Diversidade, Igualdade
e direitos humanos com alunos pequenos é muito desafiador,
¢ controverso e dificil, pois em alguns casos esta se tratando
de criancas vitimas de viola¢do de todos os direitos basicos e é
indispensavel que eles vivenciem situagoes de defesa dos seus
direitos e deveres nas suas relacoes, desde muito cedo, e nao
s6 vivenciem violagdes.

Acredito que alguns deles tém dificuldade de tocar no as-
sunto, procurando formas de fugir da abordagem direta, pois
vivenciam tudo o que é discutido, como ¢ o caso daqueles alu-
nos que perturbam as aulas, que desconcentram os colegas.
Por outro lado, também ha os alunos que respondem perfei-
tamente as perguntas, que conversam sobre os diversos temas,
que expdem suas ideias, mas de forma mecanica, pois na pra-
tica agem de forma diferente e isso ndo acontece s6 com os
alunos. Para os professores também é um assunto complicado,
e é claro que precisamos ter a sensibilidade para entender que
a tarefa ndo é facil para ambos, alunos e professores, pois nds
também nem sempre compreendemos bem os direitos huma-
nos, nem sempre nos sentimos seguros para tocar no assunto.
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Por isso, é necessario um programa de formacdo conti-
nuada de educagdo em direitos humanos, para os professores
e diretores, e que haja um apoio efetivo por parte do sistema
educativo para realizar-se tal pratica. Para que possamos, de
fato, sensibilizar e levar o educando a uma educagao em direi-
tos humanos efetiva, considerando-se a necessidade de levar-
mos as criangas as reflexdes criticas sobre a sociedade em que
vivem, para que possam futuramente ser lideres sensiveis e so-
lidarios com os menos favorecidos, para que se tornem cidadaos
criticos, conscientes, civilizados, responsaveis e comprometidos
com a defesa e a luta permanente pelos direitos humanos. E nis-
so que acreditamos e pelo que lutamos, por uma sociedade mais
justa e mais feliz, com direitos realmente efetivos.

Da educacao em e para os direitos humanos

Educar, orientar e atuar em e para os direitos humanos nio
¢ uma tarefa facil para ninguém, muito menos para os profes-
sores, mas € urgente e necessario empreendermos essa tarefa. E
preciso humanizar, sensibilizar, conscientizar e oportunizar as
criangas o acesso ao conhecimento sobre os direitos humanos.

Mesmo acreditando que esse tema é polémico, muitas
vezes distorcido e mal interpretado pela sociedade em geral,
e que isso repercute na crianga, é necessario nao so estudar
sobre a diversidade, a igualdade e os direitos humanos, mas
também ¢é premente vivenciar situacoes de respeito e solida-
riedade para com esses direitos fundamentais, com os cole-
gas, professores, funcionarios da escola, com as pessoas de seu
proprio bairro.

Infelizmente, a ampla difusdo dos direitos humanos ain-
da ndo acontece e nao ¢ algo facil de ser posto em pratica, ou
que possa se fazer de um dia para o outro, ou em algumas
aulas, mas é uma possibilidade aberta para reconstruirmos
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nossa cidadania, para reeducarmos a todos, uma importante
ferramenta na constante formacao dos professores, dos alu-
nos e dos ambientes em que estamos inseridos, mas essa ndo é
uma tarefa facil para o professor, uma vez que o sistema edu-
cacional padrio dificulta a realizacdo de mudangas.

A escola atual ainda é extremamente conteudista e tradi-
cional, e as autoridades competentes nao se importam com a
educagao, pois agem com extremo descaso perante suas rei-
vindicagdes, superlotando turmas, sucateando as escolas, ndo se
importando com o ambiente no qual o aluno esta inserido, e des-
conta nos professores o fracasso escolar dos alunos, o que torna
inviavel a sugestao de qualquer melhoria no método de ensino.

Sendo assim, o professor é tdo vitima de viola¢ao de di-
reitos quanto os alunos, pois apesar de no proprio Estatuto da
Crianca e do Adolescente constarem os principais principios
e preceitos defendidos pelos direitos humanos, na prética eles
ainda ndo se efetivaram. A sociedade estd bastante carente de
liderangas que queiram e fagam o bem, que lutem por direitos,
pelos direitos humanos, e isso se reflete também no educador.

Por isso, acredito que a forma de sensibilizar os alunos
para os direitos humanos é justamente leva-los a refletir e ana-
lisar sua propria condicio. Foi o que procurei fazer, dentro do
possivel, durante as aulas. Para que se construam ag¢des cons-
cientes em prol dos direitos humanos, devemos empreender
um processo progressivo e bem conduzido pelos profissionais
da educagao. Mas, para que possamos efetiva-los realmente,
como fazer chegar a percepgdo dos direitos humanos através
do trabalho interdisciplinar? De que forma o professor pode
agir em prol dos direitos humanos, com os seus alunos, sem
uma abertura maior por parte do sistema educacional e das
autoridades competentes? Como mudar essa realidade? Quais
sdo as possibilidades e os limites para a educagdo em direitos
humanos nos anos iniciais do ensino fundamental?
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A luta pelos direitos humanos é historica e deve continuar
tendo bases solidas, para possibilitar que esses direitos, tao ne-
cessarios e basicos a dignidade humana, sejam contemplados.
Sendo assim, é necessario que a luta continue e que cada vez
mais cidaddos tomem consciéncia de sua necessidade, reivin-
dicando e exigindo que seus direitos e de seus semelhantes se
efetivem, na pratica.

Na escola, acredito que tem de se abrir espaco para a
integracao entre pais e mestres, aproximando a instituigdo a
comunidade, pois, muitas vezes, é na familia e na comunidade
que a violéncia impera. Apesar de nao ter condi¢des de atingir
toda a sociedade, a educagdo para os direitos humanos tem
de comecar por um elo que una professores e alunos, a comu-
nidade e a familia, e esse elo é a escola, pois se a escola ndo
estabelece uma relagdo, por minima que seja, com o nucleo
no qual a crianga estd inserida, uma educagao para os direitos
humanos torna-se praticamente inviavel.

Isso ndo quer dizer que a escola deve assumir o papel da
familia, como ja faz em algumas situa¢des, mas que ela possa,
dentro de suas possibilidades, auxiliar nessa aproximacao, para
que os pais se encontrem e troquem experiéncias de vida, re-
conhecendo a existéncia de problemas comuns que podem ser
sanados, ja que os direitos humanos sdo aqueles direitos con-
siderados fundamentais a todos os seres humanos, sem quais-
quer distingoes de sexo, nacionalidade, etnia, cor da pele, faixa
etaria, classe social, profissdo, condi¢ao de saude fisica e mental,
opinido politica, religido, nivel de instrugéo e julgamento moral.

Portanto, ser a favor de uma educagdo para os direitos
humanos significa ser favoravel a formagao de uma nova cul-
tura. Conhecedores de seus direitos e potencialidades, os alu-
nos, professores e comunidade poderdo se tornar agentes de
mudangas, operando transformagdes em seus contextos ime-
diatos, exercendo o poder local e, a longo prazo, ampliando os
efeitos de sua agdo para niveis mais amplos.
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Uma cultura de novos valores, de uma nova socieda-
de de respeito a dignidade da pessoa humana significa dizer
que uma mudanga cultural se dard por meio de um processo
educativo e que a formagédo dessa cultura, criard, influenciara,
compartilhara e consolidara mentalidades, atitudes, habitos e
comportamentos, os quais devem se transformar em praticas.
Posto que a educagdo em direitos humanos busca promover
processos de ensino e aprendizagem participativos e ativos,
que tenham como fundamento uma educagao em, sobre e para
os direitos humanos.

Dessa forma, nossa pratica pedagogica tem como inten-
¢do gerar uma consciéncia que permita assumir atitudes de
luta e de transformacgéo, diminuindo a distancia entre o dis-
curso e a pratica em prol dos direitos humanos no cotidiano.
A educacio em direitos humanos, em sua esséncia, deve ser
a afirmacao da vida e da dignidade das pessoas, nela conju-
gando-se ideias, propostas e agdes em vista de condi¢des mais
concretas, com espagos e tempos oportunos para a realizagao
da humanidade em sua integralidade. Conforme o PNEDH,

[...] a implementac¢do do Plano Nacional de Educagdo em Direitos
Humanos visa, sobretudo, difundir a cultura de direitos humanos
no pais. Essa agdo prevé a disseminacio de valores solidarios, coo-
perativos e de justica social, uma vez que o processo de democra-
tiza¢do requer o fortalecimento da sociedade civil, a fim de que
seja capaz de identificar anseios e demandas (2008, p. 26).

Por isso, o sistema educativo tem uma importante res-
ponsabilidade na construgio das bases para uma convivéncia
democratica e respeitosa entre os individuos, no sentido de
prevenir as violacoes aos direitos humanos. Assim, é importan-
te recorrer a esse sistema na perspectiva da formacéao de cida-
daos capazes de conhecer, defender e promover esses valores.

Os saberes da formacgao pedagégica correspondem as
estratégias e recursos utilizados para articular contetidos
curriculares a transversalidade dos direitos humanos. A sua
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incorporagdo na educagao feita em sala de aula reflete-se ndo s6
na selecdo e organizagao de conteudos correlativos, como tam-
bém na sele¢ao dos tipos de atividades e na utilizacdo de mate-
riais e recursos didaticos utilizados. De acordo com o PNEDH:

[...] na educa¢do formal, a formagdo em direitos humanos serd
feita no sistema de ensino, desde a escola primaria até a universi-
dade. Cumpre lembrar que esta educagdo formal na escola, desde
a primadria até a universidade e principalmente no sistema pablico
do ensino, resultara mais viavel se contar com o apoio dos érgios
oficiais, tanto ligados diretamente & educagdo como ligados a cul-
tura, 4 justica e defesa da cidadania. E por isso que valorizamos os
planos oficiais de educagio em direitos humanos na escola, tanto
no nivel federal como nos niveis estadual e municipal - embora
nem sempre vejamos seus resultados ou mesmo sua aplica¢do no
quotidiano escolar (2008, p. 31).

Portanto, a educagdo em direitos humanos deve abragar,
além das disciplinas curriculares, diferentes linguagens, como
o encontro entre arte e educacio, aproveitando as possibili-
dades educativas do teatro, da musica, da danga, entre outras
manifestagdes, articulando criativamente as dimensdes do fa-
zer, do pensar e do sentir, sem privilegiar apenas uma destas.

A presenca da tematica dos direitos humanos na escola de-
manda repensar a instituicdo educacional em seu conjunto, pro-
mover trocas e gerar um processo de autocritica e auto-analise.

Nao é um caminho facil de ser percorrido, pois permane-
ce um processo em construgdo, sem duvida. Esse caminho se
constroi, em grande parte, por meio da decisdo politica de pro-
fessores dispostos a assumir a educagdo em direitos humanos
com compromisso e determinagio, elaborando os saberes pro-
prios de sua a¢do docente, como profissionais e seres humanos.

A educagdo em direitos humanos supde uma maior flexi-
bilizagdo e articulag¢ao do curriculo, além de exigir um corpo
docente formado e estimulado para a criatividade e a inova-
¢do. Em relagao a educagdo formal, deve-se considerar que
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as mensagens e conteidos curriculares em direitos humanos
deverio estar presentes tanto no curriculo manifesto (planos,
programas e textos de estudo) quanto no curriculo oculto
(normas tacitas e relagdes que se ddo no ambito escolar).
Neste processo de reformulacéo, a educa¢io em direitos
humanos nao deverd promover apenas a inclusao de contetidos.
Implica também em um olhar critico, destinado a tomar cons-
ciéncia das variadas e multiplas discriminagdes presentes no
curriculo, para depois proceder em consequéncia dessa cons-
cientizacao. Conforme afirma Candau, o problema todo é que:

[...] aescola, que deveria exercer um papel de humanizagido a par-
tir da aquisicdo de conhecimentos e de valores para a conquista
do exercicio pleno da cidadania, tem muitas vezes favorecido a
manutengdo do status quo e refletido as desigualdades da socie-
dade, refor¢ando as diferencas entre ricos e pobres (2000, p. 14).

Tanto através do curriculo manifesto quanto do oculto, a
escola tem transmitido um esquema de significagdes simbdli-
cas, um sistema de concep¢des, conhecimentos e atitudes em
relagdo a vida que correspondem, em geral, a cultura dos gru-
pos dominantes. Os direitos humanos devem estar presentes
no curriculo, mas em um curriculo transformado e reflexivo.

A educagdo em direitos humanos deve lidar, necessaria-
mente, com a constatacdo de que vivemos num mundo mul-
ticultural. Assim, ela deve afirmar que pessoas com diferentes
raizes étnicas podem coexistir, podem olhar além das frontei-
ras de raga, condi¢ao social e levar o educando a pensar em
uma sociedade hibridizada.

O desafio estd em aprender a pensar com liberdade, a nos
darmos o direito a pensar de forma diferente dos demais, e
que esse direito ndo nos autoriza a desprezar a quem pensa de
outra forma. O valioso estara na diferenca que nos fortalece,
complementa e enriquece, como sociedade e como povo. De
acordo com o PNEDH:
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[...] a educagdo em direitos humanos, ao longo de todo o processo
de redemocratizacdo e de fortalecimento do regime democratico,
tem buscado contribuir para dar sustentagdo as agdes de promo-
¢do, protecdo e defesa dos direitos individuais, coletivos e difusos
tem sido possivel devido ao conjunto de ag¢des de educagdo de-
senvolvidas, nessa perspectiva, pelos atores sociais e pelos agentes
institucionais que incorporam a promogao dos direitos humanos
como principio e diretrizes (2008, p. 26).

Busca-se assim, por meio da educac¢io em direitos huma-
nos, formar cidadaos que sejam, a0 mesmo tempo, conscientes,
politicos, criticos e que tenham capacidade de respeitar a alteri-
dade e de interferir no contexto em que vivem. Para perseguir
esse objetivo, é exigido do professor uma postura politica, um
comprometimento com o outro, na tentativa de superagao de
uma postura isolada e alienada, desse modo, o pedagogico tor-
na-se mais politico na medida em que a escolarizagdo insere-se
na esfera politica, ajudando os estudantes a envolverem-se na
luta para superar as injustigas economicas, politicas e sociais.

Tornar o politico mais pedagdgico, por sua vez, implica
utilizar formas de pedagogia que incorporem interesses poli-
ticos de natureza emancipatoria, ou seja, usar recursos peda-
gogicos que tratem os estudantes como agentes criticos, pro-
blematizando o conhecimento e privilegiando-se o didlogo.
Como aponta Candau:

[...] todo trabalho em Educacio em Direitos Humanos tem de
comegar por empoderar esses sujeitos para construir um proces-
so afirmativo da sua identidade, seja ela pessoal, étnica, seja sua
identidade de género, ou social, mas a constru¢do de uma identi-
dade positiva é fundamental nos processos de educa¢do em Direi-
tos Humanos (2000, p. 11).

A relagao pedagogia-politica é inerente aos pressupostos
da educacdo em direitos humanos, e ser um educador nessa
perspectiva é assumir uma postura politica na busca da pro-
mog¢io de mudangas sociais. A transformacéo social em dire¢ao

99



a uma sociedade inspirada nesses valores supde que sejam incor-
poradas ao processo educativo acdes concretas destinadas a mu-
dangas de atitudes. A participagdo politico-social, as experiéncias
cidadas, a luta pelos direitos pessoais e coletivos sdo entendidos
como necessarios a pratica educativa em direitos humanos.

O compromisso com a construgao de uma sociedade que
tenha por base a afirmac¢ao da vida e da dignidade de toda
pessoa humana é a utopia radical a ser vivida. Este eixo estru-
turador da proposta de uma educagio em direitos humanos,
como aponta CANDAU (2000): “Exige uma visao na qual a
problematica local e internacional se articulam e que a afir-
magao da dignidade humana nao seja principio atestado, mas
sim compromisso de vida, assumido com paixdo e determina-
¢40 no nosso dia a dia”

A educagdo em direitos humanos deveria tornar-se, as-
sim, um compromisso dos professores, da direcio e do sistema
escolar que, juntos deveriam aderir a programas que propor-
cionassem verdadeiramente uma educacio em direitos huma-
nos, ndo como inculcar valores e normas a serem seguidas,
mas no sentido de que todos tenham o direito de dizer a sua
palavra, respeitem e sejam respeitados por todos. Essa é uma
construcido e reconstrucdo que deve ser permanentemente
desenvolvida de forma progressiva e que provoque mudangas
verdadeiras nos atores sociais, tanto alunos quanto professores.

Nesse sentido, Candau diz que:

[...] torna-se necessario a constru¢io de uma escola que forma
criangas e jovens construtores ativos da sociedade, capazes de vi-
ver no dia a dia, nos distintos espagos sociais, incluida a escola,
uma cidadania consciente, critica e militante. Isto exige uma pra-
tica educativa participativa, dialégica e democratica, que supre a
cultura profundamente autoritaria presente em todas as relagdes
humanas e, em especial, na escola. Neste sentido, todas as ativi-
dades escolares devem promover a construgdo conjunta, na qual
a apropriagdo pessoal e coletiva da palavra constituam elementos
fundamentais (2000, p. 15).
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Entende-se, entdo, ser essencial aprender e atuar na de-
fesa, promogao e vigéncia dos direitos proprios e dos demais,
operando na vida cotidiana seu saber em direitos humanos,
pois esse aprendizado ¢ construido na interacdo da experiéncia
pessoal e coletiva, ndo sendo um aprendizado estatico, crista-
lizado em textos, declaragdes e cddigos, mas que se recria e
se reelabora permanentemente na intersubjetividade e nos
conflitos sociais. Diante dessa perspectiva, é um saber que,
muitas vezes, se apresentara contraditorio, saturado de dile-
mas e de situacdes ambivalentes.

Na educagdo em direitos humanos, o docente deve experi-
mentar, como parte de tantas outras praticas, o papel de media-
dor, pois cabe a ele mediar, buscar manejar o conflito de forma
democratica e ndo violenta, e cabe a educagdo em direitos huma-
nos contribuir para o empoderamento individual e coletivo dos
atores escolares, tanto dos professores quanto dos alunos.

Uma proposta metodolédgica inspirada na perspectiva de
educacdo em direitos humanos entende que a escola deveria
exercer um papel de humanizagao a partir da socializagao e da
construgdo de conhecimentos e de valores.

Segundo Candau:

[...] a educagio deve ser uma pratica que provoca prazer, alegria,
emogdo, acolher a vida e comprometer-se, protegendo-a de ameagas,
denunciando suas violagdes, afirmando-a e multiplicando expe-
riéncias de promogao de plenitude devia provoca felicidade e se
torna paixdo. E a partir a agio, do compromisso concreto em gru-
pos, campanhas movimentos, que a educagio em Direitos Huma-
nos se dd. Trata-se de educar a partir da prética para a constru¢iao
comunitdria e a participagdo ativa no coletivo, como aspectos fun-
damentais na luta pelos direitos humanos (2000, p. 17).

Dessa forma, avalio que a aprendizagem mais signifi-
cativa foi estar atuando, levando aos alunos o conhecimen-
to inicial dos direitos humanos e, dentro das possibilidades,
conduzindo reflexdes sobre a sociedade em que vivemos. Tam-
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bém pude observar, analisar e refletir a pratica desenvolvida
e confronta-la com o que é dito/escrito sobre essa possibili-
dade. Sendo assim, constatei que é preciso dar um passo de
cada vez, e de maneira confiante, para nao perder a esperanga
e continuar acreditando na possibilidade de uma educag¢ao
em direitos humanos verdadeiramente efetiva para os alunos
(criangas, adolescentes e jovens), e uma reeducagio para os
direitos humanos voltada a sociedade em geral.

Consideragoes finais

Ao final desta experiéncia, posso afirmar que foi muito di-
ficil conquistar a turma toda, sensibiliza-la e instiga-la a partici-
par do debate e das atividades que tentamos empreender. Tam-
bém tornou-se complicado fazer tudo o que imaginavamos,
pela falta de um espago mais amplo, de um local mais arejado,
pois o calor insuportavel contribuiu bastante para a agitacao de
alguns alunos, e mesmo os que tinham boa vontade também
sofreram com o calor, com a falta de espacgo e com a perturba-
¢do dos demais que ndo se envolveram nas atividades.

Acredito que dificuldades existem, mas sdo obsticulos
para se superar. Quem sabe futuramente poderei fazer cada
vez melhor e mais elaborado, por meio de oficinas, de um es-
paco mais amplo, de materiais melhores, encontrando uma
forma de sensibilizar aqueles que se fecham, para que eles
também digam a sua palavra, de forma civilizada, e reflitam
sobre a sociedade atual, e que possam sentir-se motivados
para transformar essa realidade.

Uma das maiores dificuldades em relagio ao trabalho esta
no fato de nds mesmos, educadores, nio termos sido educados
para os direitos humanos. Diante disso, o primeiro passo de-
veria ser o da autoeducagdo para, em seguida, irmos desven-
dando e ultrapassando o nosso egocentrismo, autoritarismo e
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rigidez, ja que fomos socializados num sistema de repressao e
de concorréncia, e dele somos vitimas. E certamente uma uto-
pia, mas que se realizard na prdpria tentativa de empreendé-la,
pois sinaliza a necessidade de haver uma educa¢io permanen-
te e global, complexa e dificil, mas nao impossivel.

Se fosse desenvolver novamente a pratica em direitos hu-
manos, tentaria uma forma, nao sei bem qual, de obter um
espaco mais amplo para fazer os debates em circulo, utilizaria
materiais variados para os encontros, tentaria elaborar mais
oficinas pedagdgicas e ainda lideraria muitas atividades de
sensibilizacio.

Procuraria também uma forma de sensibilizar aqueles
que tém mais dificuldade de se envolver, utilizando mais vi-
deos, documentarios, debates, teatro, musica, danga, reflexdes
e dialogo sobre os problemas enfrentados pela sociedade, em
geral, e a comunidade local, para refletirem a propria realida-
de e pensar formas de transforma-la.

A educagio em direitos humanos preocupa-se em di-
fundir e fomentar, por meio de diferentes estratégias, uma
cultura que privilegie a percep¢do dos nossos legitimos direi-
tos, objetivando a constru¢ao de uma sociedade mais justa,
que reconhega o outro em toda a sua dimensao. Penso que
ela deve orientar-se para o pleno desenvolvimento da perso-
nalidade humana e do sentido de sua dignidade, e que possa
ndo apenas fortalecer o respeito pelos direitos humanos como
também pelas liberdades fundamentais.

Acredito que a educagao em direitos humanos é essencial-
mente a formagdo de uma cultura de respeito a dignidade hu-
mana calcada na promogio e na vivéncia dos valores de liber-
dade, justica, igualdade, solidariedade, cooperagéo, tolerancia
e paz. Ela exige também uma vivéncia compartilhada: a escola
deverd estar vinculada a realidade concreta dos alunos, dos pro-
fessores, dos diretores, dos funcionarios, da comunidade que a
cerca e nela, a palavra devera sempre estar ligada a pratica, em-
basada nos valores dos direitos humanos e na realidade social.
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DIVERSIDADE SOCIOCULTURAL
NA EDUCACAO INFANTIL
Sistematizagdo de pratica de Educag¢ao em
Direitos Humanos na Educag¢éo Infantil

Giovana Aparecida Garcia de Assis

A educagio deve orientar-se para o pleno desenvolvimento da personalidade humana
e do sentido de sua dignidade, e deve fortalecer o respeito pelos direitos humanos e
pelas liberdades fundamentais.

Pacto Internacional de Direitos Econoémicos,

Sociais e Culturais, art. 13, § 1°

O presente texto consiste na sistematiza¢do e analise da
experiéncia de docéncia em direitos humanos, realizadas como
requisitos do curso de Especializagdo em Direitos Humanos,
como conclusio do processo de formagio.

Estando em contato com uma instituicio de Educacdo
Infantil, pelo fato de eu ser professora, surgiu o desafio, apds
varios estudos, pesquisas e discussoes, de realizar uma pra-
tica de Educagdo em Direitos Humanos no d4mbito escolar.
Primeiramente veio a duvida e logo depois, a problematica:
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como seria realizar tal trabalho com essa faixa etaria, sendo
algo novo também para a comunidade escolar? Apds muita
reflexdo, percebi que, durante o processo de desenvolvimen-
to do curso, muito conhecimento foi construido e que uma
escolha havia sido feita. Primeiro em saber o que é direitos
humanos e posteriormente, a luta para defendé-los.

Visando aprofundar a andlise do contexto da instituigdo
de educagio infantil que acolheu a minha proposta, especifi-
camente no que tange as questoes da diversidade e da diferen-
¢a, lanco-me ao desafio de atuar em direitos humanos dentro
da realidade aqui constatada, tendo como nucleo tematico a
existéncia e importancia da diversidade sociocultural presente
na comunidade escolar.

Portanto, este artigo traz o relato da experiéncia peda-
gogica que empreendi, faz um breve retomada histérica so-
bre a educac¢ao infantil até os dias atuais, na visao de alguns
importantes autores e historiadores no assunto, traz a contex-
tualizagdo da realidade escolar a ser trabalhada e toda a pro-
blematica envolvida no processo — a existéncia e importancia
da diversidade sociocultural presente na comunidade escolar,
entre outros assuntos abordados no decorrer do texto e as
consideracoes finais.

Considerando que nesse contexto a escola é o espago no
qual a crianga estabelecera novas relagoes fora da familia, a ida
das criancas de educacgao infantil para a escola as coloca numa
ambiente desconhecido e diferente onde ird ocorrer o confron-
to com o conhecimento construido no ambito familiar e aquele
sistematizado pelo educador. Nesse contato se darao as primei-
ras relagOes sociais e surgirdo as dividas inicias, no que tange as
questoes da diversidade, diferenca e preconceitos, entre outros.
Dessa forma, qual serd o papel da educagao nesse processo?

A escolha dessa problematica como foco de andlise deve-se
ao fato de ser a que marca a especificidade dessa realidade e
por se tratar de uma problematica pouco discutida e que ne-
cessita ser trabalhada.
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Direitos humanos, no dizer de Hannah Arendt, nio sio
um dado, mas um construido, uma inven¢do humana, em
constante processo de elaboragio e reelaboracdo. A partir dai,
podemos afirmar que existem varias defini¢cdes de direitos,
mas no nosso texto, quando nos referirmos a direitos huma-
nos, trabalharemos a compreensao de que sdo os direitos fun-
damentais da pessoa humana, ou seja, os direitos inerentes a
pessoa humana, sem os quais ndo é possivel a sua existéncia
nem o seu desenvolvimento pleno.

A experiéncia pedagdgica

Vivemos num modelo de civilizagdo no qual cada vez
mais aumenta a distancia entre ricos e pobres, e a escola nao
¢ mais vista como espago para a construcdo de aprendizados,
mas sim como perspectiva de se ter um futuro melhor. Tam-
bém por conta das dificuldades financeiras da maioria, e pela
falta de opgoes, a escola surge como o local que resguardara as
criangas dos perigos da cidade ao invés de significar o ambiente
para a construcdo de saberes e aprendizados. Alids, essa busca
se inicia cada vez mais cedo e, atualmente, essa fala ja esta sen-
do argumentada até mesmo nas escolas de Educagao Infantil.

Dessa perspectiva surgiu o projeto, que teve como nucleo
orientador a diversidade social e cultural dos alunos, por com-
preendermos a necessidade de uma educagdo que favorega a
integracao e o mutuo respeito dos diferentes grupos sociocul-
turais presentes na escola e nas suas relagdes sociais em ou-
tros ambientes, visando construir um espago de igualdade por
meio de préticas pedagogicas democraticas.

Diante disso, nosso trabalho iniciou-se com os pais, por
entendermos que haveria a necessidade de mudangas em al-
gumas atitudes que estavam sendo tomadas por parte deles,
principalmente de desrespeito aos direitos das criangas, entre
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essas, suspeitas de abuso sexual, negligéncia, maus-tratos e
violéncia contra elas no ambiente familiar — discussdes, agres-
soes fisicas etc. Suspeitas e constatagdes que levaram o grupo
de docentes a transmitir aos pais as informagoes e a compreen-
sdo sobre os documentos que efetivam e garantem os direitos e
a protecao das criangas nos casos citados. Para isso, nos basea-
mos no Estatuto da Crianga e do Adolescente que, em seus
Artigos 4° e 18, afirma o seguinte:

Art. 4° - E dever da familia, da comunidade, da sociedade em geral
e do poder publico assegurar, com absoluta prioridade, a efetivacio
dos direitos referentes a vida, a saude, a alimentacéo, a educagio,
ao esporte, ao lazer, a profissionalizacgéo, a cultura, a dignidade, ao
respeito, a liberdade e & convivéncia familiar e comunitdria.

Art. 18 - E dever de todos velar pela dignidade da crianga e do
adolescente, pondo-os a salvo de qualquer tratamento desumano,
violento, aterrorizante, vexatério ou constrangedor.

Compreendendo a importancia do nosso papel em estar
sempre atentos a qualquer suspeita, foi acordado em fazermos,
num primeiro momento, uma analise e reflexdo sobre os acon-
tecimentos que vinham ocorrendo no ambito familiar, aconte-
cimentos esses que nos chegaram por meio de relatos das pro-
prias criangas. O que levou muitos pais a surpreenderem-se
com os temas abordados, o que pode ser percebido por suas
mudangas de comportamento e atitudes, na maioria deles.

Considerando a importincia ndo apenas do 4mbito da
educacio nas suas diversas dimensdes e niveis, mas também em
todos os segmentos que compdem a sociedade brasileira, com
as suas necessidades especificas de aprendizagem, ¢ fundamen-
tal que ocorra o reconhecimento do diferente e da diversidade
como algo a ser explorado e compreendido em suas agdes, e ndo
como algo apenas para ser observado ou negado, entendendo
assim que a falta de tolerancia em relagao as diferengas deriva da
nao aceitacao da igualdade, e que apenas quando reconhecemos
aigualdade é que as diferencas sdo percebidas e respeitadas.
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Nesse sentido de reconhecimento, foi constatado que de-
veria haver uma tentativa de promocao de a¢des no ambiente
escolar que despertassem o grupo a desafiar-se em conhecer
sobre Educac¢do em Direitos Humanos. Mesmo assim, houve
uma falha, pois constatamos que faltou uma maior motiva-
¢do no grupo ou alguém que direcionasse melhor o trabalho,
por considerarmos que ainda existe uma educagdo que visa a
conservagao de modelos vigentes e que acabam sendo discri-
minatérios. Ou seja, entendemos que Educaqéo em Direitos
Humanos ainda é um processo e que ainda ha muitos hori-
zontes a serem explorados. Percebe-se que as pessoas ainda
veem essa proposta como simples aquisi¢cdo de conhecimento,
sem agoes evolvidas e comprometimento com a causa.

As vivéncias e interagdes que as criangas trazem para o
ambiente escolar foram motivagdo para a escolha do tema do
projeto. Surgiu a partir do interesse delas em saber como o pai
de uma aluna, que é surdo, fazia para se comunicar utilizando,
no dizer dos alunos, apenas alguns “gestos. Aproveitando o
conhecimento na area de deficiéncia auditiva. A diversidade
configurada na deficiéncia auditiva e que se traduz em mul-
tiplas linguagens utilizadas para a comunicagéo foi o princi-
pal tema abordado. No decorrer dos planejamento surgiram
outros temas que foram incluidos nas aulas pois s6 vieram a
complementar o projeto de Educag¢ao para Diversidade com
enfoque em Direitos Humanos.

O projeto teve como publico alvo o Jardim da Infancia,
uma turma composta por 20 criangas da faixa etaria de cinco
anos, e teve como titulo “A existéncia e importancia da di-
versidade sociocultural presente na comunidade escolar”, e
como tema “As multiplas linguagens na comunicagdo”. Como
as criangas dessa idade ainda ndo sdo alfabetizadas, por esse
motivo, as aulas tiveram que ser mais dindmicas, no sentido
que despertassem a atengdo, a concentracgao e a reflexdo para
os temas abordados.
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O trabalho proposto foi planejado para ser realizado em
cinco fases, mas houve alguns problemas por conta do encer-
ramento do ano letivo e, para poder realizd-lo com o mesmo
grupo de alunos, teve que ser realizado em trés fases.

A primeira aula teve por tema “Construindo conceitos”.
O objetivo para esse primeiro momento foi colaborar para
despertar o conhecimento acerca das diferencas interculturais
existentes, para desenvolver o pensamento critico, a formu-
lagao e reformulacao de conceitos e o saber posicionar-se de
maneira critica, responsével e construtiva nas diferentes situa-
¢oes sociais.

Ao iniciar o projeto, realizamos com a turma uma cons-
trucdo acerca dessa nova forma de abordar a educagido como
prética da diversidade, e isso se deu por meio de varias con-
versas e dinamicas, para que todos pudesssem ao menos ter
uma ideia prévia do que sdo os direitos humanos ou do tema
que seria iniciado, para que ndo ficassem sem compreender o
trabalho que estava sendo proposto.

Utilizando o método de organizagdo em roda (que é
quando as criangas sdo organizadas em circulo, sentadas no
chdo em almofadas, permitindo assim que cada um tenha
uma boa visualizagdo dos demais), iniciamos o trabalho com
o livro de Ruth Rocha e Otavio Roth, Declaragao Universal dos
Direitos Humanos. Por meio de um resumo feito para simpli-
ficar sua linguagem, para que pudesse ser compreendido mais
claramente pelas criangas, expus cartazes contendo imagens e
o texto resumido. Por se tratar de um tema novo e desconhe-
cido de suas realidades algumas criangas ficaram curiosas e
queriam saber mais, principalmente as que se identificavam
com alguma situagao de violagdo de seus direitos.

Considerando que a crianga aprende muito mais no con-
tato com as coisas, realizei algumas dindmicas para promover
esse aprendizado, entre elas a utilizada para o segundo enfo-
que, nesse momento, recorreu-se ao livro infantil intitulado
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Diversidade, apds a narragdo da historia, pedi que recortas-
sem de jornais e revistas figuras de diferentes pessoas em va-
riadas situagdes. Em roda, foram espalhadas as imagens que
eles haviam recortado e expostas outras, também recortadas
de revistas e tiradas da internet pela professora, e nas quais
existiam algumas pessoas aparentemente felizes, em momen-
tos alegres, e outras imagens que mostravam tristeza, segundo
narraram as criancas. Enfim, a diversidade de pessoas e cenas
nos levaram a reflexdo sobre a violagdo dos direitos humanos.
Utilizando esse material, pedi que cada crianga escolhesse
uma para analisar, sendo que alguns tiveram a iniciativa e co-
mentaram alguma coisa, a partir dai, propus que, baseado na
Declaragdo dos Direitos Humanos, pudéssemos organiza-las
em um cartaz e classifica-las, comparando-as ao que haviam
visto antes, direitos violados e direitos respeitados. Nesse pon-
to é importante salientar que a construgio desse conhecimen-
to foi significativa, pois o grupo vivenciou um dilema ao iden-
tificar-se com a dor do outro e na relacido de reconhecimento
de que todos a nossa volta, ndo apenas aqueles do cartaz, sdo
sujeitos de direito. Como reagdo, o grupo sentiu-se motivado,
pois sugeriram solugdes para que todas as pessoas das fotos
vivessem uma vida semelhante, no sentido da igualdade de
direitos, o que pode ser percebido nos Artigos 23, § 1°, e 25, §
1°, da Declaragdo Universal dos Direitos Humanos, pois nem
todos estao sendo assegurados:

Artigo 23. § 1. Toda pessoa tem direito ao trabalho, a livre escolha
de emprego, a condi¢des justas e favoraveis de trabalho e a prote-
¢do contra o desemprego.

Artigo 25. § 1. Toda pessoa tem direito a um padrdo de vida ca-
paz de assegurar a si e a sua familia saide e bem-estar, inclusive
alimentagdo, vestudrio, habitagdo, cuidados médicos e os servicos
sociais indispensaveis.
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E isso as criangas indiretamente ja percebem na pratica,
na propria realidade em que vivem, e pode-se perceber isso
através de suas falas.

Para a segunda aula, foi abordado o tema “As multiplas
linguagens na comunica¢ao”. Os objetivos eram os seguin-
tes: desenvolver nos alunos a confianga em suas capacida-
des cognitiva, afetiva, ética e social, para que pudessem agir
com perseveranga na busca do conhecimento e no exercicio
da cidadania, e propiciar um clima harmonioso de trabalho,
valorizando a construgdo de vinculos afetivos e o respeito a
individualidade, no qual, no desenvolvimento da aula, o tema
predominante foi a deficiéncia visual.

Abordando a tematica de forma mais lidica, propusemos
algumas brincadeiras, entre as quais podemos destacar as
mais significativas para o grupo. As criangas foram desafiadas
a colocar vendas nos olhos e, a partir disso, realizamos varias
dinamicas. O foco do trabalho era que, de forma ludica, cada
um conseguisse perceber a importancia da visdo e também a
compreensao de que existem pessoas que possuem algumas
necessidades especificas e especiais. Algumas criangas desisti-
ram porque sentiam uma sensagao ruim, outras continuaram
e perceberam que nio conseguiam fazer as mesmas ativida-
des da forma como faziam diariamente sem a venda. Apds as
brincadeiras propos-se que se fizesse uma rodinha e cada um
pode falar da sensacéo que teve.

Na mesma aula foi proposta a leitura da histéria O me-
nino que via com as maos, de Alexandre Azevedo. As criangas
foram chamadas a comparar a sensa¢do que tiveram ao ficar
com os olhos vendados e de colocar-se no lugar do persona-
gem da historia, um menino cego. As criangas sentiram a li-
mitagdo porque, ao vendar os olhos, sentiam-se iguais ao per-
sonagem da historia, o que fez com que o grupo descrevesse
varias sensagdes que teve como medo, ansiedade, preocupa-
¢do, inseguranga, perigo, entre outras. Também percebeu que
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poderia usar outros sentidos como o tato, a audi¢do, além de
perceber detalhes que até entdo eram dificeis de serem perce-
bidos. Apesar dos medos e angustias, pelas declaragoes feitas,
gostaram de ver o mundo de outra forma e perceberam essa
diferenca como uma oportunidade para o aprendizado. Assim
como o personagem da historia, procuraram solugdes para
comunicar-se com as pessoas e para a resolu¢do de problemas.
Mesmo nao tendo contato com uma crianga cega, as criangas
pensaram em alternativas possiveis para mudangas no am-
biente escolar e como cada um agiria ao receber uma crianga
cega para estudar na escola.

Alias, neste sentido, recordamo-nos que, em 1990, foi
criado o Estatuto da Crianca e do Adolescente e que, ainda
no mesmo ano, o Brasil ratificou a Convengao Internacional
sobre os Direitos das Criangas, promulgada pelas Nagoes Uni-
das, que traz, no artigo 23, §§ 1 e 2, o seguinte texto:

§ 1. Os estados membros reconhecem que a crianga portadora de
deficiéncias fisicas ou mentais devera desfrutar de uma vida plena
e decente em condi¢des que garantam sua dignidade, favorecam
sua autonomia e facilitem sua participagéo ativa na comunidade.
§ 2. Os estados membros reconhecem o direito da crianca deficien-
te de receber cuidados especiais e que, de acordo com os recursos
disponiveis e sempre que a crianga ou seus responsaveis retinam
as condigoes requeridas, estimulardo e assegurardo a prestacdo da
assisténcia solicitada, que seja adequada ao estado da crianga e as
circunstancias de seus pais ou das pessoas encarregadas de seus
cuidados.

O grupo compreendeu que existe reconhecimento das
diferencas na diversidade em que estdo inseridos e que as
criangas portadoras de necessidades especiais tém seus direi-
tos e que devem ser respeitados.

No desenvolvimento dessa aula, o tema predominante foi
a deficiéncia auditiva. Propusemos uma atividade muito co-
nhecida que ¢ a Caixa das Sensag¢des, na qual, dentro de uma
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caixa com um espago que caiba somente uma mao, sdo colo-
cados alguns objetos para que as criangas os peguem e, sem
tirar da caixa, tentem adivinhar o que é ou para que possam
reconhecer suas caracteristicas para que os colegas as ajudem
a decifrar do que se trata. A primeira inten¢do que notamos
nelas é a urgéncia de puxar para fora, para descobrir rapida-
mente o que era, pois hda uma ansiedade grande em revelar o
que possa ser aquele objeto, mas como haviam sido estabele-
cidas regras, todos tiveram que respeita-las.

A sua maneira, cada um exp6s a importancia de suas maos
(do tato) na identifica¢ao das coisas, assim como a visdo, o que
os levou a uma breve analise também da importancia da audi-
¢do e de poderem locomover-se sozinhos. Comentarios sobre a
sensacdo que haviam descoberto e o que podiam sentir surgi-
ram, pois o habito de usar todos os sentidos a0 mesmo tempo é
muito comum, e a experiéncia que tiveram de usar apenas um
provocou reagdes diversas: alguns acharam engracado, outros
ndo conseguiam descobrir o que era, mas houve uma concor-
dancia entre eles quanto ao imenso valor de todos os sentidos
na nossa vida e de como faria falta se algum deles os faltasse.

Na mesma aula realizamos uma atividade de simetria com
as maos, na qual, no quadro, cada um teria que desenhar as suas
— direita, esquerda, dedos dobrados ou ndo. Quando o quadro
ficou repleto de desenhos, pedi que cada um comegasse a procu-
rar em que lugar estariam as suas, ou que tentassem encaixa-las
até encontrarem o respectivo desenho. Dessa forma, as criangas
percebiam as semelhangcas e nos relatavam como o tamanho de
muitas eram iguais, algumas maiores, outras menores.

Para a terceira aula houve uma tentativa de continuar o
trabalho realizado na aula anterior, sendo que essa teve um
acréscimo nos objetivos propostos, refletir e discutir sobre os
estigmas (rétulos) evidenciados em sala de aula e no cotidiano
escolar. Com o intuito de ampliar essa percepgao, convidamos
o pai de uma aluna que é deficiente auditivo e utiliza a lingua-
gem de sinais para se comunicar.
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Desde o primeiro momento gerou muita curiosidade
a linguagem de sinais, sendo assim, iniciou-se um trabalho
em sala de aula para que as criangas aprendessem alguns, o
que foi feito numa aula expositiva com a utiliza¢ao de car-
tazes ampliados com gestos cotidianos que usam a palavra
como expressdo: bom dia, obrigado, por favor etc. Também
usamos agoes, atitudes e algumas classes de palavras que sao
utilizadas diariamente, entre outras técnicas, para elucida-los
dessa realidade. Porém, logo surgiu a ideia de convidar esse
pai para vir até a escola e participar do aprendizado. Primei-
ramente, organizados em circulo, para que todos pudessem
manter contato visual entre si, iniciamos uma rodada de per-
guntas em que cada um quis mostrar algum sinal que tivesse
aprendido, depois comegaram as perguntas sobre sua vida: em
que lugar trabalhava, o que gostava de fazer, houve até quem
quisesse saber qual a causa de sua surdez — o que foi relatado
como consequéncia de uma rubéola contraida durante a sua
gestagdo. Alguns sinais as criangas nao lembravam, mas era
evidente a alegria sentida ao notar que sabiam comunicar-se
em linguagem de sinais.

Nessa aula também exibimos um filme do Pinéquio du-
blado em linguagem de sinais, para que as criangas tivessem
maior contato com esse codigo de comunicagio.

Para melhor trabalhar o objetivo proposto - refletir e
discutir sobre os estigmas (rétulos) evidenciados em sala de
aula e no cotidiano escolar -, foram realizados alguns jogos
e brincadeiras visando destacar o nome correto de cada um.
Optamos por esse caminho por constatarmos que alguns esta-
vam colocando apelidos nos outros, por conta de sua aparén-
cia fisica, pela cor da pele, por ser descabelado, sujo etc. Rea-
lizamos algumas dindmicas utilizando poesias e musicas que
enfocassem a importancia do nome de cada um, com o pro-
posito de levar o grupo a discutir e refletir sobre determinadas
atitudes que geravam desacordo entre os colegas. A aula foi
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encerrada com a audicdo do CD Cangdo de todas as criangas,
de Toquinho. Como atividade, pedimos para que os alunos re-
presentassem por meio de desenhos todo o companheirismo e
amizade que estavam sendo construidos no grupo.

Mesmo acreditando na imensa capacidade dos alunos, fi-
quei impressionada com a qualidade das reflexdes que foram
provocadas, a alegria que sentiam na descoberta, no aprendi-
zado. Partindo da ideia de Vygotsky, para que a crianca passe
por transformacgdes essenciais, acredito que essas transforma-
¢oes devam ser apoiadas na qualidade das interagdes sociais,
sendo assim, justifica-se a necessidade de acreditarmos no
potencial dos nossos alunos, levando sempre o melhor em
termos de conhecimento e desafios para dentro da sala de
aula. Dessa perspectiva, justifica-se também a necessidade de
uma educagao infantil de qualidade, com profissionais bem
preparados e um ambiente de acordo com as necessidades da
crianga, contrapondo a ideia de muitos pais que ainda acredi-
tam na obrigatoriedade da educagdo apenas na primeira série,
quando ela completa seis anos de idade.

Realizando uma reflexdo da minha pratica pedagoégica,
considero que em alguns aspectos ela poderia ter sido dife-
rente. Percebi como as criangas expuseram seus sentimentos
e emogdes, mas pude infelizmente constatar que, de modo
geral, o atendimento nas escolas tem deixado a desejar, pois
os docentes ndo percebem que as criangas tem direito a uma
educagdo que promova a sua formac¢do humana e que as reco-
nheca também como sujeitos culturais, seres em desenvolvi-
mento, em todos os sentidos, ja que para alguns ainda impera
uma reflexdo que ainda vé as criangas como sujeitos sem von-
tades e desejos proprios, e com uma imensa capacidade para
aprender e descobrir o novo.

Ao realizarmos uma reflexdo acerca de toda a pratica
educativa que envolve a crianc¢a, podemos perceber o quanto
docente ainda deve pensar e rever os seus conceitos. No nosso
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caso, houve algumas construgdes que foram muito significa-
tivas, que contaram com a participacao de alguns pais e um
grande envolvimento das criangas. Também surgiram alguns
desafios, entre eles, um flagrante de discriminagao racial du-
rante a realizacdo de uma atividade em que o objetivo era re-
fletir e discutir sobre os “rotulos” da aula anterior, na qual dois
alunos chamaram o colega negro de “ti¢do’, “cabelo bom bril”
e cor de tinta preta. Situagdo desafiadora, por meio dela é pos-
sivel perceber que, enquanto profissionais da educagdo, nao
devemos apenas estar cientes da necessidade de trabalhar com
o tema da diversidade racial e sim que é preciso também en-
tender sobre essas questdes, dispor-se a aprender, fundamen-
tar-se teoricamente e saber agir e intervir em determinadas
situagdes, estar atento e preparar-se para discutir sobre de-
terminados assuntos. No momento em que ocorreu a situagao
flagrante, ja realizei a interferéncia, esclarecendo que o colega
tinha nome e aproveitando ainda para sugerir que pensassem
sobre as palavras que lhe foram atribuidas, conscientizando-
-o0s do que era “ticao”, “tinta preta” e “cabelo bom bril”. Apro-
veitei para relembrar ao grupo sobre a histéria que haviamos
estudado, e também fazer a leitura do livro Ninguém é igual a
ninguém, de Regina Otero e Regina Renno, que nos traz uma
reflexdo acerca da necessidade de entendermos as diferencas,
e que cada um tem suas particularidades, tanto emocionais
quanto fisicas. Discutimos também a origem dessas caracte-
risticas fisicas, entdo o grupo percebeu que elas sao herdadas
de geragdo em geragao.

A partir dai, percebi que poderia ter sido melhor traba-
lhada a questdo das diferengas, no sentido de aprofundamento
sobre o0 assunto, e que isso poderia ter fornecido inimeros re-
ferenciais para as criangas, fatores positivos que foram pouco
explorados. Ap6s a pratica, consigo ver alternativas pedagdgicas
e outras formas de trabalho e que agora podem ser deixadas
como sugestao, como ter levado bonecos negros para a sala,
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pois as bonecas sao dos brinquedos que as crian¢as mais gos-
tam e o boneco negro é muito pouco adquirido pelos pais, tam-
bém poderia ter sido feito um trabalho com eles, um trabalho
enfocando a importancia das ragas, da diversidade racial, sob
o ponto de vista historico, social e principalmente humano.
Em relagdo a isso, seria de bom tom ter incluindo registros
literarios que abordem a diversidade racial e étnica, ter soli-
citado livros e/ou revistas que tenham personagens negros ou
indios, ou adaptado o material existente, afinal, depois de um
exercicio vigoroso de aprendizado, surgem varias alternativas
que poderiao enriquecer um futuro trabalho.

Em relagao ao grupo com o qual trabalhamos, houve um
comprometimento em seguir o que combinamos nas aulas,
procurando, a partir dali, desenvolver habitos e atitudes de
respeito pelo outro, assumindo, inclusive, 0 compromisso de
passar adiante o conhecimento construido nas aulas.

Um pouco sobre a historia da Educacao Infantil

A afirmagao da educagao em/para direitos humanos ja
tem um longo caminho percorrido, assim como o reconhe-
cimento e importancia da educagdo infantil no contexto pe-
dagégico. Sendo assim, neste item destacaremos a trajetoria
da educagdo infantil até seu reconhecimento enquanto impor-
tante fase do desenvolvimento humano.

Considerando que a historia do Jardim da Infancia é re-
cente, remonta a meados do século 19, e que esse periodo do
desenvolvimento humano sé passou a ser considerado no
inicio do século passado, quando se comegou a pensar numa
educacgdo voltada especificamente para essa faixa etdria — de
criangas de zero a cinco anos -, cabe ressaltar que essa tra-
jetoria apresenta diferentes perspectivas e que tem como as-
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pecto significativo o desenvolvimento social e econdmico das
diferentes épocas, e que ndo ha um consenso entre todos os
autores e historiadores do assunto, porém abordaremos uma
breve andlise de alguns.

Na Idade Média, a crianga era tida como uma “coisinha
engracadinha’, que divertia os adultos como um animalzinho,
caso a crianca viesse a falecer, o que ocorria muitas vezes, nao
causava grande desconsolo, pois logo poderia ser substituida
por outra. Somente aquelas que conseguiam sobreviver até os
14 anos recebiam uma educagdo formal, sendo entregues a
outras familias para aprenderem um oficio.

Com o advento da Revolugdo Industrial, comega-se a
olhar as criangas como fonte de mao de obra, ja que com sete
anos podiam exercer um tipo de trabalho assalariado, fator
que as levou a uma educagéo sistematica para qualificar o po-
tencial produtivo. Esse processo de industrializacio também
chamou as mulheres ao trabalho, situacio que desencadeou a
necessidade de abrigar as criangas menores de sete anos. Des-
ta maneira, surgem as primeiras instituicdes/orfanatos em que
as familias deixavam seus filhos enquanto iam trabalhar, e que
recebiam também as criancas abandonadas nas “rodas dos ex-
postos”, seja por dificuldades financeiras ou por apresentarem
algum tipo de deficiéncia e mais aquelas que por algum mo-
tivo ndo se enquadravam nos padroes da sociedade da época.

As institui¢des de educagio infantil foram sendo consti-
tuidas a partir de interesses juridicos, empresariais, politicos,
médicos, pedagogicos e religiosos. Esses interesses sofreram
influéncias juridico-policiais com o intuito de evitar que as
criancgas viessem a se tornar criminosas, dai surgiram médi-
cos higienistas na tentativa de preservar suas vidas, ja que as
taxas de mortalidade infantil eram altas, preservando assim
a mao de obra de futuros operarios e até por questoes reli-
giosas. A criacdo dessas institui¢des tinha como argumento a
valorizagdo da infancia, um novo olhar para a maternidade e
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o trabalho feminino que se distribuiam entre o trabalho assa-
lariado da mulher pobre e o trabalho beneficente das “damas
da sociedade”. Nesse contexto, as creches foram criadas para
os filhos dos pobres, num sentido assistencialista e, um pouco
mais tarde, os jardins da infancia, destinados aos filhos das
familias mais abastadas, como meio de escolarizacéo.

Historicamente, a fungdo das creches era apenas a de
cuidar das criangas, o que por muito tempo foi refor¢ado pela
igreja e incentivada pela sociedade. Com a industrializagdo e
em face da crescente escalada de imigrantes para o trabalho
nas fabricas, as creches tornaram-se cada vez mais necessa-
rias, reforgando os aspectos que se referiam ao cuidado com as
criangas. Entretanto, nas ultimas décadas, novas concepgoes de
desenvolvimento infantil, aliadas a mudancas estruturais (eco-
ndmicas, sociais, tecnologicas), impdem aos espagos de educa-
¢do infantil novas responsabilidades. Com o acréscimo do edu-
car ao cuidar, busca-se o desenvolvimento integral da crianca.

Somente com um novo olhar para a concepgao de infancia,
e com as lutas travadas pela implantacao de instituicoes que
permitissem tratar as criangas como sujeitos merecedores de
cuidados e educacio, é que a sociedade passou a pensar um
outro enfoque para a educacao infantil. Um dos principios
motivadores dessa nova concepgdo é que muitos educadores
comegam a perceber a fragilidade da infancia, o que impossi-
bilita, por suas caracteristicas, as criangas de lutar pelos seus
direitos, assumindo para si esse compromisso.

Vivemos um tempo de importantes discussoes e de in-
trodugao de reformas no campo da educagio. A reorganizacao
institucional e legal iniciada a partir da redemocratizag¢ao do
pais inclui decisivas mudangas na educagao, sendo que as rela-
tivas a educacdo infantil talvez estejam entre as mais relevantes.

Na elaboracido da Constituicio Federal de 1988, a Edu-
cagdo Infantil foi objeto de debate quanto a sua importancia
social e pelo compromisso firmado em relacio a educagao da
crianca. Também a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Na-
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cional (LDB) prevé a Educagdo Infantil como primeira etapa
da Educacéo Bésica, oferecendo atendimento em creches e
pré-escolas. Evidencia-se, pois, que além da inclusao e da preo-
cupagdo com a educagio da crianga de zero a cinco, a oferta e o
atendimento passam a ser do poder publico, conforme consta
na Constitui¢ao Federal, artigo 30, inciso VI, e também na Lei
de Diretrizes e Bases da Educa¢ao Nacional, artigo 11.

Muitas modificagdes ocorreram ao longo desses anos, e
o processo de integracdo da Educagao Infantil ao sistema de
ensino nos leva a pensarmos na possibilidade de mudangas no
contexto da educac¢io da crianca, como a construc¢do de novas
propostas, agregando ao ensino a igualdade de condi¢des para
0 acesso e permanéncia da crianga na escola, visando uma edu-
cagdo de qualidade para que se efetive um direito que é de todos.

Mesmo que algumas politicas publicas procurem asse-
gurar os direitos das criangas, como determina a lei, direitos
que na pratica ndo estao sendo garantidos, a Educagdo Infantil
ainda esta longe de oferecer um atendimento ideal. Para que
isso de fato ocorra, devemos enfrentar os desafios no sentido
de ampliar o atendimento, melhorar a qualidade, priorizando
profissionais qualificados — com formacgéo especifica — para
trabalhar com essa faixa etdria e disponibilizando um quadro
de funcionarios efetivos.!

Quando se fala em formagdo como um parametro de qua-
lidade, pensa-se na capacitagdo regular dos profissionais como
algo a ser considerado e exigido, mas, analisando essa realida-
de, quantos profissionais realmente possuem essa formagao?

Existem muitas questdes a ser consideradas nesse senti-
do, a ser estudadas, mas é importante destacar que a Educagao
Infantil vive hoje um tempo de crescente estudo e valorizagéo,
mesmo que ainda existam varios aspectos que meregam uma
maior preocupacio na busca de novas possibilidades de acdes.

1 Contrastando com a realidade em Passo Fundo, na qual a grande maioria dos
profissionais é contratada via Cooperativa, sendo que a mesma néo respeita os
Direitos dos Trabalhadores e ndo garante nenhuma estabilidade no emprego.
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Realidade escolar

Atualmente, é de responsabilidade do municipio o aten-
dimento das criangas de seis meses a cinco anos incompletos,
segundo a LDB, de zero a trés anos denomina-se creche e de 4
a 5 pré-escola, e a denominagdo de Creche passou para Escola
de Educagio Infantil, sendo que o direito ao acesso ¢ de todos,
os que antes tinham a preferéncia, os pais que trabalhavam,
hoje ndo mais necessitam dessa comprovagao.

O local em que nossa pratica pedagogica foi realizada, a
Escola Municipal de Educagao Infantil Sonho Encantado, fica
no Bairro Hipica, na cidade de Passo Fundo. Essa instituicdo
atende a 180 criangas, com idades que variam entre quatro
meses e cinco anos e onze meses, € possui um projeto politico-
-pedagogico que é o mesmo para todas as 26 escolas de Edu-
cagdo Infantil do municipio.

As familias que constituem a comunidade escolar sdo
compostas, em sua maioria, de trés a seis pessoas, sendo que
tanto os pais quanto as maes ou outros membros da familia
que moram juntos trabalham. A grande maioria ¢ assalariada
ou formada por trabalhadores do mercado informal e pos-
suem baixa escolaridade. Por se constituirem em familias com
mais de um filho, algumas maes nao trabalham, alegando nao
ter com quem deixar os filhos no turno inverso ao da escola
ou que o hordrio nao coincidiria com o do trabalho. Algumas
criancas s30 mais proximas dos avds, sendo que esses auxiliam
nos seus cuidados no turno em que néo estdo na escola. Algu-
mas familias tém casa propria, outras moram de aluguel ou
em casa cedidas por parentes. Outra dado a ser mencionado
¢ que a grande maioria dos pais ndo moram juntos, resultan-
do em um numero significativo de criangas que vivem apenas
com a mae e tios, outras com a mae e o padrasto ou sdo criadas
pelos avds e tios, ha ainda as que foram abandonas pela mae
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e que convivem com o pai e demais parentes, enfim, como
podemos observar, a maioria das familias foge ao modelo
tradicional. Hoje temos uma nova organiza¢ao familiar sem
que isso venha a acarretar problemas no desenvolvimento das
pessoas. A institui¢do familia mudou como tantas outras ins-
tituicoes mudaram. Apesar disso, essa nova realidade ja nos
traz um dado que poderiamos entender como negativo, que
¢ sobre a educac¢ao dessas criangas, ja que essas pessoas que
convivem com elas muitas vezes ndo serem um modelo posi-
tivo em termos de valores morais a ser seguidos.

O envolvimento dos pais nas reunides escolares nao é
efetivo, ocorrendo de sempre os mesmos participarem, o que
percebemos uma grande diferen¢a no aproveitamento dos
alunos cujos pais sdo participativos e que estdo sempre abertos
ao didlogo em comparagio aos que nao participam, pois essas
criancas acabam apresentando mais dificuldades, necessitan-
do assim de um maior acompanhamento dos pais justamente
quando esses optam em ndo participar.

Ha alguns pais que atribuem apenas a escola o dever de
educar seus filhos, ndo demonstrando interesse em dialo-
gar com os professores sobre determinadas atitudes das crian-
cas, outros pensam que a escola nao deve intervir com certas
ideias “modernas” as quais eles ndo querem que fagam parte
da educagdo dos seus filhos. Alguns pais reagem a tudo com
muito humor, achando as atitudes dos filhos coisa de crianga
pequena e que é muito inteligente. Percebe-se que a indisci-
plina e a falta de respeito ao outro, sem o uso da cordialidade
nas relagdes, também é um reflexo das vivéncias das familias.
Outro fato que pode ser constatado é que as criangas ainda
ndo tém zelo pelo patriménio publico, nem organizagio e cui-
dado com seus objetos pessoais, faltam as aulas e assistem a
programas de TV inadequados para sua faixa etdria até altas
horas da noite.
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A crian¢a compreendida como um ser histoérico e social,
com necessidades proprias, individuais e tnicas, inserida em
uma cultura e sociedade, constituindo-se em sujeito. Quando
abordamos esse assunto, logo nos vem uma duvida e nos per-
guntamos: em que dimensao ocorre esse trabalho de reconhe-
cimento do outro como sujeito de direitos e deveres? E por
que ndo estamos nos preocupando com outro? J& constatamos
que esta reflexdo é pouco discutida e trabalhada no ambiente
escolar. O reconhecimento do outro, o perceber que s6 posso
me tornar pessoa convivendo e respeitando o outro como pes-
soa, resulta em tarefa a ser construida.

Consideragdes finais

A experiéncia realizada propiciou mudangas de hébitos
e atitudes. Na minha vida pessoal, gerou a sensagao de que as
salas de aula sdo unicas. Dessa forma, um modelo ou pratica
pedagdgica que serve para uma nao necessariamente servira
para outra. O professor precisa estar atento as necessidades de
sua turma, lutando contra toda tentativa de homogeneizagao
das praticas educativas.

Outra constatagdo que pude fazer é que enquanto pro-
fissional preciso estar mais atenta para perceber quem ¢é esta
crianca que chega pela primeira vez a escola, um universo
novo e desconhecido para ela. A inser¢ao dessa crianga na
cultura exige respeitar e reconhecer a importancia das intera-
¢Oes para seu desenvolvimento e aprendizagem e respeitar e
compreender o brincar como forma de ser e estar no mundo.

Atualmente, discute-se muito a questdo da inclusao, o
Ministério da Educagéo ja implementou essa politica de inclu-
sdo educacional hd algum tempo, alegando ser um principio
ético de respeito aos direitos humanos, conforme divulga o
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proprio Ministério. No inicio, essa proposta gerou polémica e
discussdes na comunidade educacional por ser uma politica
transformadora. Assim como tudo o que é novo geralmente
provoca questionamentos, dentro das escolas nao foi diferen-
te, as melhores tentativas dos professores e das equipes peda-
gogicas que venham a promover mudangas drasticas. Mesmo
que tragam resultados positivos nas salas de aula, nem sempre
sdo aceitas ou sdo impedidas pelas praticas e procedimentos
exigidos pelo préprio sistema educacional. Este é um paradig-
ma que nos pde a pensar em questdes como as do acesso e da
qualidade na educagéo, pois se estd lancado essa politica de
respeito e valorizagao das diferencas e parece que esta suben-
tendido que os estabelecimentos de ensino devem organizar
os seus espagos de forma a que atendam as necessidades de
todos, sem distingao. Uma visao pedagogica e organizacional
que elimine as barreiras que dificultam ou impedem a parti-
cipagdo e a aprendizagem de todos na escola. Como afirma
Rosemberg (2006, p. 18):

Para construir uma Educacéo Infantil mais igualitaria, em pri-
meiro lugar, é necessario ndo negar o preconceito. O siléncio ¢ o
primeiro estimulo para a manutengio das desigualdades. Encarar
desigualdades, discriminagao, preconceito é dar o primeiro passo
para sua superagio.

Para Rosemberg, a discussao sobre relagdes raciais em
todos os niveis de ensino no pais é precdria, e uma caracteris-
tica do racismo brasileiro é o relativo siléncio em que ele ocor-
re, por pressupor que o brasileiro nio ¢é racista. Sabendo disso,
devemos reconhecer o fato de que as criangas, desde muito
cedo, manifestam preconceito racial e que ainda ha falta de
preparo dos profissionais para lidar com essas situagdes, o
que leva a camuflagem do assunto ou a um falso entendi-
mento que ocorre apenas como fato isolado.
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Ao falarmos em racismo na educagio infantil as pessoas
ficam impressionadas, pois a sociedade vé a crianga como um
ser puro, sem maldade, sem desvios de conduta e que devem
ser poupadas de assuntos mais complexos como morte e sexua-
lidade, entre outros. Na verdade, as criangas pequenas ja pos-
suem um determinado conhecimento acerca das diferencas,
isso faz parte de seu crescimento e pode acabar as induzindo
a discriminac¢do. Podemos perceber essa caracteristica a partir
da observagao de como as criangas se relacionam no espago
da sala de aula, por exemplo, ao ndo convidar um colega negro
a participar das brincadeiras e atividades consigo, o que geral-
mente ocorre quando o professor nio esta por perto, demons-
trando que a crianga ja possui uma ideia de diferenca e sabe
que essa forma de tratamento negativo contra o colega é erra-
do, ndo o assumindo na presenca do professor. Nao podemos
esquecer que a crianga vivencia interacées com outras pessoas
além da escola, e que nesse contato ela pode acabar assimilan-
do ideias racistas e as reproduzindo, sendo assim, ela também
pode levar essa “bagagem” para dentro do espago escolar.

Sei que ainda ha uma longa caminhada a ser feita, e que
esse trabalho nao termina por aqui. A experiéncia vivenciada
nesse projeto carece de ser levada adiante em toda a comu-
nidade escolar, ndo apenas nessa faixa etaria, mas em todas
as etapas de formac¢ao do educando, desde o bergario até os
alunos do Ensino Fundamental. E um trabalho que pode sim
ser feito o ano todo e desenvolvido de forma transversal. Na
escola em que realizamos essa experiéncia, esse trabalho ja
era feito, ndo com esse enfoque, buscando a transformacao,
a informacdo e a mudanca de hébitos e atitudes de todos os
envolvidos no processo educacional, mas era um trabalho que
ja vinha sendo realizado o ano inteiro. Somando essas duas
experiéncias pude perceber que essa pratica pedagdgica nao
pode ser feita de maneira isolada, que é necessario que a fa-
milia e a comunidade se envolvam, para que sejam alcangados
resultados mais satisfatorios.
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Por se tratar de um tema polémico e pouco discutido,
pretendo dar continuidade e ir implementando aos poucos essa
experiéncia pedagogica, e continud-la ampliando, na medida
que houver seguranga e aceitacao da comunidade escolar. Para
finalizar, eu posso afirmar que ela muito significativa no con-
texto em que foi aplicada, por ser a pioneira nessa faixa etdria,
e que a considero muito significativa e importante, por permi-
tir que desde cedo as criancas despertem sua consciéncia cri-
tica e que conhegam seus direitos, percebendo por si mesmas
se estdo sendo violados ou nao.
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DIREITOS HUMANOS NA SALA DE AULA
Sistematizagao de pratica de
Educagao em Direitos Humanos desenvolvida com
alunos do terceiro ano do Ensino Fundamental

Matilde do Prado Morellis

Este texto consiste na sistematizacio e analise da experiéncia
de docéncia realizada como requisito para a conclusdo do Curso
de Especializa¢do de Educagido em Direitos Humanos.

Nossa pratica pedagégica foi realizada com uma turma de
terceiro ano da Escola Municipal de Ensino Fundamental Irma
Maria Catarina, localizada na vila Ipiranga, em Passo Fundo, e
teve como objetivo possibilitar aos educandos uma formagao
integral, resgatando valores e culturas, visando transformar
reflexdes, discussoes e analises em mudancas de atitudes, pro-
curando desenvolver posturas de respeito as diferencas e qua-
lificagao na convivéncia entre todos.

Na busca por uma prética educativa que proporcione a
superagao do preconceito e da discriminacdo, optamos pela
tematica da diversidade cultural existente em nossas escolas.
Nossa abordagem, portanto, visa trabalhar nos primeiros anos
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da escolarizagdo uma maior sensibilizagdo para as diferengas,
modificando as concep¢des preconceituosas que as criangas
trazem para o ambiente escolar e que vao sendo adquiridos e
afirmados no decorrer da vida, e que vem a ser, sem duvida,
uma das maiores causas de exclusdo e discriminagéo, tanto
dentro como fora do ambiente escolar.

O presente relato apresenta, em sua sequéncia, a propos-
ta metodologica utilizada na realizacdo da pratica, contextua-
lizando os agentes participantes e o ambiente social ao qual
estdo inseridos, assim como a experiéncia compartilhada, em
todos os seus momentos, e as conclusdes construidas mediante
tal abordagem.

A Educagao em Direitos Humanos apresenta-se como
um desafio para todos os sujeitos da sociedade, independen-
temente do segmento em que atuam. Entendemos que essa
perspectiva de atuagdo, para os professores, torna-se um desa-
fio ainda maior, pois, como afirma Benevides, ela “[...] é essen-
cialmente a formagdo de uma cultura de respeito a dignidade
humana através da promocio e da vivéncia dos valores da li-
berdade, da justica, da igualdade, da solidariedade, da coope-
ragao, da tolerdncia e da paz” (BENEVIDES, 2007).

A partir dessa defini¢do, percebe-se que as escolas muitas
vezes tém atuado contrariamente a esses ideais, tornando-se
até um agente discriminador e violador dos direitos huma-
nos. Isto posto, ndo com a intengdo de culpabilizar a escola,
pois ela esta inserida em uma sociedade, e que por sua vez é
composta por diferentes individuos e que nela atuam com seus
valores, conhecimentos e limitagdes, recorremos a Aguirre
com o proposito de definirmos a amplitude de nossa atuagio:

O trabalho pelo advento do respeito aos direitos humanos e da
paz se concretiza numa a¢do educativa permanente e pratica so-
bre os préprios gestores do processo pedagogico. Sendo neces-
saria uma mudanca dos educadores [...] educar para os direitos
humanos quer dizer educar para saber que existem também os
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outros [...] quer dizer aceitar a pluralidade cultural e, a0 mesmo
tempo, educar na identidade, na semelhanga fundamental que
nos torna todos irmaos [...] é assumir o primeiro direito funda-
mental, sem o qual os outros nao tém sentido, é o de ser pessoa
(AGUIRRE, 2009).

Diante disso, entendemos que, primeiramente, nos, edu-
cadores, precisamos ter a consciéncia do processo como um
todo, para posteriormente educar para os direitos humanos.
A construgdo tedrica é muito importante para a tomada de
consciéncia e a subsequente apropriagdo dos direitos, para
que tenhamos condi¢des de planejar praticas educativas que
promovam essa educagao, objetivando um contato mais con-
creto com a prética e visando a aplicagdo da teoria nas insti-
tui¢des de ensino.

Proposta metodologica

A crianga ao chegar a escola traz consigo seus habitos,
costumes, valores, crengas, linguagem, conceitos e comporta-
mentos que sdo proprios do seu meio. Na maioria das vezes,
esses valores se confrontam com os valores dos demais colegas
e também com o que é transmitido e repassado no meio es-
colar. Como sabemos, as escolas tendem a construir um uni-
verso monocultural que privilegia a cultura elitizada, e que vai
assim discriminando tudo o que foge a esse padrao, ou seja, o
que ¢é diferente a essa “tendéncia’. Agora, se quisermos cons-
truir um novo modelo de educagao que nio seja excludente,
mas que realmente leve a construgdo da cidadania plena e ao
respeito as diferencas, é preciso redimensionar e ressignificar
a cultura escolar por meio da constru¢do de uma cultura dos
direitos humanos.
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Nossa acdo metodoldgica, portanto, tem como objetivo
proporcionar momentos de reflexdo a respeito da diversidade
sociocultural existente tanto no ambiente escolar quanto no
mundo. Para isso, utilizaremos histdrias e textos infantis que
proporcionem o pensar e o refletir criticos sobre os valores e
acoOes presentes nas escolas, porém de forma ladica e criativa,
buscando aumentar o interesse e a compreensdo do assunto
no educando, aplicando os conhecimentos tedricos em prol de
uma pratica pedagogica mais efetiva e coerente.

Por entender a importincia do planejamento a partir do
contexto em que se estd inserido, voltamos nosso olhar para a
realidade escolar, pormenorizando o espago no qual ocorre a
pratica pedagdgica. Desse modo insere-se o tema “A existén-
cia e a importéncia da diversidade sociocultural presente na
comunidade escolar”, tendo como principais objetivos iden-
tificar a diversidade social e cultural das escolas, enquanto
elementos que legitimam e fundamentam o principio da desi-
gualdade, e também procurando sensibilizar os educandos a
respeitar e conviver com as diferencas, mas sem discriminar,
estimulando-os a perceber que determinadas situagdes ocor-
ridas nas periferias urbanas sao condicionadas pela auséncia
de politicas publicas, o que nos leva a crer que nem todo go-
verno considera qualquer cidadao, indiscriminadamente, um
sujeito de direitos.

A constante discussdo de que uma prética pedagogica
coerente deve estar comprometida com a realidade educativa
e social do espago escolar leva a percepcéao critica das rela-
¢Oes e realidades socioeducativas e culturais encontradas nes-
se ambiente, e torna-se o ponto de partida do ato de planejar
a acao didatica, que vai desde o conhecimento da realidade
familiar do educando até as relagoes estabelecidas por ele no
meio em que vive. Quando langado um olhar mais investi-
gativo ao meio em que as criangas estdo inseridas, é possivel
identificar situagoes de exclusdo e preconceito, as quais, mui-
tas vezes, sdo reforcadas inclusive pela escola.
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O contexto social e escolar

A Escola Municipal Irma Maria Catarina é uma escola
de periferia e apresenta uma realidade particular em alguns
sentidos — as familias que constituem a comunidade escolar
sd0, na maioria, assalariadas ou formadas por trabalhadores
do mercado informal, sendo que a renda familiar raramente
excede a 2 ou 3 saldrios minimos, sendo que algumas recebem
auxilios assistenciais promovidos pela prefeitura através da
Secretaria Municipal de Assisténcia Social. Um bom ntimero
dessas familias tem casa prdpria, outras moram de aluguel ou
em casas cedidas por parentes, e tem ainda aquelas que sdo
itinerantes, ou seja, que ndo tem residéncia fixa.

Grande parte dos chefes dessas familias tem baixa esco-
laridade, nao tendo conseguido sequer concluir o ensino fun-
damental. Em fun¢do dos compromissos profissionais desses
pais, muitas das criangas que a escola atende ficam no turno
da manha com os irmaos mais velhos, os avis e até mesmo
com vizinhos, o que torna dificil o acompanhamento por par-
te desses pais em relacdo a educagdo, saude, seguranca, entre
outros aspectos que podem comprometer o rendimento esco-
lar e a vida de seus filhos.

Agravando esse contexto, hd ainda a falta de recursos e
infraestrutura basica para algumas familias, que vivem em
condic¢bes precérias, muitas habitando bairros que néo tém
canalizagdo de esgoto e convivendo com a caréncia alimentar,
vitimadas por situa¢des de injustica social, violéncia e desem-
prego, o que, consequentemente, reflete no desempenho esco-
lar de suas criancas. Devido a baixa renda, parte consideravel
dessas familias ndo tem condic¢des de fazer valer seus direitos e
interesses fundamentais, tornando mais agravante o descom-
passo entre progresso econdmico do pais e o desenvolvimento
social de seus cidadaos.
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Tal percep¢ao nos levou a compreensdo de que, na ansia
de suprir a fome, em prol da sobrevivéncia humana, outras ne-
cessidades basicas importantes e necessarias aos grupos econo-
micamente desfavorecidos foram deixadas de lado. Josué de
Castro ha décadas ja alertava que a fome emperrava (e em-
perra) o desenvolvimento social, a democracia e o combate as
epidemias, fortalecendo o analfabetismo e a exclusdo politica,
potencializando, assim, varios outros modos de violagdes da
vida humana. Quando a necessidade de comer transforma-se
em tragédia, as pessoas que sdo submetidas a esta ultima tém
as suas existéncias bioldgicas e sociais comprometidas a tal
ponto que essa agressao lhes causa danos irreversiveis.

Neste inicio de século XXI, a familia sofreu vdrias trans-
formagoes, o que pode ser visto como vantagens ou até mesmo
desvantagens a sua relevancia social. Por exemplo, a familia
contemporanea tem criado formas particulares de organiza-
¢d0, ndo mais se limitando ao modelo tradicional de pai, mae
e filhos (todos oriundos dos mesmos pais). Hoje, percebe-se
uma forma distinta de conformagdo em que casais se unem e
desunem, muitas vezes, e passam a conviver ou ndo com os
filhos frutos de relagdes conjugais anteriores e ainda com os
filhos que nascem de suas novas unides.

Esse novo modelo de familia, que nio corresponde mais
ao modelo familiar tradicional (pai, mae e filhos), se constitui
também em um novo fator de organizagdo social, ou ainda,
em mais um item para a complexa diversidade cultural hu-
mana. Dessa forma, podemos notar que uma boa parte das
criangas, hoje, vive somente com a mae, ou com a mae e tios,
ou com a mae e padrasto, ou é criada pelos avds e tios, ou
convive com o pai e demais parentes, enfim, foge ao modelo
convencional e antigo de familia.

A questdo da falta de privacidade também é um dos
agravantes dos conflitos no contexto familiar. Geralmente, os
cdmodos das casas (quarto, cozinha, sala e banheiro) sao con-
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jugados e o patio nos fundos é muito pequeno. Além disso, as
residéncias sio bem préximas umas das outras; em muitos ca-
sos, a parede que divide uma casa das outras ndo veda os sons.
Essa proximidade involuntdria leva as criangas a tecerem certos
comentarios quando entram em atrito com os colegas de rua.

Notamos também que as criangas, em sua maioria, apre-
sentam relutancia a regras, ndo tém o habito de expressar cor-
dialidade e precisam sempre ser advertidas. Ha ainda o costu-
me de falar muito alto, o fato de que estdo sempre correndo
e se empurrando nos corredores e patio ao invés de andar,
necessitando de orientacio e intervenc¢io constante para uma
convivéncia razoavel. As brincadeiras sio sempre agitadas e
hostis, envolvendo lutas, puxdes e atitudes agressivas, demons-
trando a realidade que vivenciam em seus lares.

A falta de respeito ao outro, sem o uso da cordialidade
nas relagdes, também parece ser um reflexo da vida em fami-
lia. Na grande maioria, essas criangas ndo demonstram zelo
pelo patrimdnio publico, nem organizagio e cuidado com seus
objetos pessoais. Ndo realizam as tarefas de casa, faltam as au-
las e assistem a programas de televisao, em boa parte das vezes
inadequados para sua faixa etaria (contendo cenas de violén-
cia, terror, erotismo...) e em horarios que ndo apropriados.

Mais um agravante é que muitas criangas chegam a es-
cola com manchas e arranhdes provenientes de atritos fami-
liares, algumas apresentam sonoléncia, pois assistem a filmes
(geralmente de terror ou violentos) até a madrugada, acompa-
nhando o horario dos pais de dormir. Muitas assumem até ja
ter experimentado bebida alcodlica (cerveja e vinho), sendo
que os proprios pais lhe permitiram o acesso.

Percebemos ainda que as criangas, geralmente, ndo tem
acesso a leitura (jornal, revistas, livros, Internet...), ficando a
pratica restrita ao ambiente escolar. As musicas preferidas sao
dos géneros sertanejo e funk (“Tropa de Elite”, “Festa no ap.,
“Créu” e por ai vai), acompanhando o gosto dos familiares.
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Muitas vao a cultos religiosos com os parentes e fantasiam his-
tdrias de “diabo e assombragdo’, o que parece ser incutido pe-
los responsaveis para que tenham medo. Algumas relatam que
tem o pai, o tio, o primo ou o vizinho preso e demonstram co-
nhecimento do mundo das drogas, usando termos pertinentes
a rotina dos viciados. A linguagem utilizada pela maioria das
criancas, com algumas excegoes, ¢ bem informal, propria da
oralidade e rica em girias e expressdes bem caracteristicas dos
dialetos locais.

Ao considerar esse contexto, percebe-se a necessidade
de se ter um olhar atento para a escola, pois, no mundo mo-
derno, ela continua tendo o papel de construir conhecimen-
to e de ser, para muitos, a Unica alternativa de aproximacio
com o mundo letrado e de reconhecer-se como cidaddo. Os
professores, cada vez mais, sentem-se angustiados por ndo da-
rem conta de atender esse processo de construcdo de apren-
dizagem em uma nova realidade que perpassa o meio escolar.
Portanto, muitas criangas que chegam a escola publica hoje
apresentam dificuldades que sdo decorrentes desse estado
de coisas. Elas apresentam déficit de atengdo, hiperatividade,
problemas emocionais e até neuroldgicos, ma nutri¢ao, condi-
¢oes de higiene precarias, desmotiva¢ao para a aprendizagem,
dificuldades em tolerar frustragdes e tantos outros agravantes
que comprometem o sucesso escolar e a construgdo de apren-
dizagens significativas.

O mais grave, porém, ¢ a constatagao da falta de reconhe-
cimento de que essas situagdes de desigualdade sdo injustas e
ferem os seus direitos enquanto cidadédos, e que a escola, que
poderia lhes dar asas para sonhar e ousar mudar essas condi-
¢Oes, torna-se conivente com o amplo processo de alienagao e
desigualdade a que essas criangas estao sujeitas

Em relagdo a turma observada, questionamos como tra-
balhar os direitos humanos e fazer com que esse contetdo te-
nha significado para eles, apresentando sentido e coeréncia.
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Sendo que o grupo de alunos foi formado por 28 criangas,
ocorreram sérias dificuldades de aprendizagem, além de algu-
mas apresentarem sérios problemas de relacionamento com
os demais colegas, tumultuando as aulas e atrapalhando o de-
senvolvimento de nossa proposta pedagdgica.

A experiéncia realizada

Como o foco era valer-se de historias infantis, inicial-
mente, definimos qual histdria utilizariamos no sentido de
enfatizar a abordagem desejada. O processo metodolégico
teve por objetivo proporcionar momentos de reflexdo sobre a
diversidade sociocultural existente tanto no ambiente escolar
quanto no mundo. As historias infantis e os demais textos que
escolhemos visavam proporcionar o pensar e o refletir criti-
camente sobre os valores e acdes presentes nesses contextos,
porém de forma ludica e criativa, levando ao maior interesse e
compreensio do assunto.

A participagao dos alunos se fazia necessaria para a efe-
tivagdo do conhecimento, estimulando analises, debates e did-
logos sobre os temas escolhidos, pois, segundo Rays:

O objetivo maior desse processo pode, assim, ser resumido na
premissa: pensar para repensar [...] repensar para agir [...] agir
para transformar [...], na qual o pensar para repensar é o inicio
de toda agdo que se preocupa com o agir depois do pensar para
repensar, cuja finalidade objetiva e material sera transformar algo
retirado a partir do agir-reflexivo (2000, p. 23).

A escolha dos textos centrou-se no tema da convivéncia,
ja que esse era o ponto critico da turma. Assim, incentivando
o ajudar-se mutuamente, o dar e receber, e possibilitando uma
'dos direitos da crianga, procuramos envolver os educandos,
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de forma ludica e prazerosa, possibilitando uma aproximacao
com os demais contetidos e, sempre que possivel, trabalhando-
-os interdisciplinarmente.

O trabalho realizado dividiu-se em oito momentos, de
sua primeira abordagem até a finalizagdo. De inicio, com O
Patinho Feio, obra escrita por Hans Christian Andersen que
trouxe a reflexdo e a percepgao sobre as semelhancas e diferen-
cas entre os seres — utilizamos tanto a obra impressa como um
video com uma releitura da histéria, visando estabelecer um
paralelo de linguagens que ampliasse sua apropriagdo ladica.

Para o segundo momento utilizou-se o filme Putz! A Coisa
Ta Feia, que traz uma nova versio da histéria anteriormente
trabalhada, abordando a adoc¢io, a mentira e os conceitos de
familia, discriminagdo e amizade. Apds uma breve reflexao
e do didlogo, as criangas expressaram sua compreensao por
meio de desenhos.

No terceiro momento, voltamos ao filme, mas abordando
principalmente a familia, posteriormente utilizamos um texto
sobre coopera¢io (LLEWELLYN; GORDON, 2003) para con-
versarmos sobre a importincia desse tema no nosso dia a dia.
Em outra atividade, procuramos abordar os sentimentos atra-
vés da expressdo com as maos: foram desenhadas, decoradas
e recortadas. Em seguida conversamos sobre o que se faz com
as maos, frisando as coisas positivas e as negativas. Neste mo-
mento cada um pode expor suas posicdes e depois cada um
escreveu na mao direita o que tem para dar e na esquerda o
que gosta de receber. Finalmente, em pequenos grupos foi fei-
ta a leitura do que foi escrito e posteriormente montou-se um
painel com as méos entrelagadas.

No quarto momento, enfocamos o tema da convivéncia
partindo da leitura do texto Com Licen¢a, de Brian Moses e
Mike Gordon (2003) e da reflexao sobre o que ele aborda. Para
isso, dividimos a turma em duplas para a resolu¢ao de alguns
questionamentos, depois os organizamos em grupos, a ideia
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era que cada grupo apresentasse aos demais uma cena en-
volvendo regras de convivéncia. Novamente organizados em
duplas, sugerimos que construissem uma historia em quadri-
nhos com o mesmo enfoque.

No quinto momento, trabalhamos o texto Se... Serd,
Serafina?, de Cristina Porto (1997) que trata de profissoes e
conversamos sobre o assunto, procurando estimula-los para
que todos manifestassem seus anseios e sonhos e, na medida
do possivel, que expressassem o que seria necessario para sua
realizagdo. Como tarefa de casa, pedimos que os educandos
questionassem os pais sobre o que seriam os direitos.

O sexto momento tratou do tema dos direitos, retoman-
do a tarefa de casa, elaboramos um quadro com as respostas
para posterior utilizagao. Em seguida, sugerimos aos alunos a
leitura de dois textos: Direitos, de Carlos Alberto Cury e Mara
Figueira (2003) e a Declaragio Universal dos Direitos Humanos,
na adaptacdo de Ruth Rocha e Otavio Roth (1997) levando a
discussao o que sdo, para que servem, se ja conheciam. Poste-
riormente, sugerimos a leitura de mais um texto, desta vez do
poema Os direitos das criangas segundo Ruth Rocha, depois, a
turma foi dividida em grupos para ilustrar o poema.

No sétimo momento, procuramos explorar o tema que
trata do respeito e do amor as criangas com o texto de Gilberto
Dimenstein (1999), discutindo o assunto a partir da leitura
de uma reportagem do jornal O Globo sobre o Estatuto da
Crianga e do Adolescente (2003) - divididos em pequenos
grupos, os alunos manusearam o Estatuto e discorreram sobre
ele. Apos essa exploragdo, visitamos a biblioteca da escola em
busca de jornais e revistas que também abordassem o assun-
to, na sequéncia, houve um debate entre os colegas de grupo,
posteriormente com o restante da turma. Munidos de copias
das reportagens, montamos um mural.
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No dltimo momento do trabalho, realizamos uma avalia-
¢do sobre o que foi desenvolvido nos tltimos dias: questiona-
mos sobre o que estudamos, o que mais chamou a nossa aten-
¢d0, 0 que ndo sabiamos, o que nao foi satisfatério na turma e
as op¢oes de mudanga, e, na escola, o que gostariamos de mu-
dar para que houvesse uma melhor convivéncia entre todos,
ampliando a percepgao e o respeito aos direitos e deveres de
cada um. Finalizando, sugerimos a constru¢ao de um mural
com os direitos e deveres coletivos, para que isso fortificasse
a aprendizagem e a convivéncia, entao elaboramos um texto
coletivo sobre o que foi tratado.

No fim de nossa pratica pedagogica, cada crianga reali-
zou uma autoavaliacdo de sua aprendizagem.

Conclusodes

No inicio da pratica fiquei um pouco apreensiva a res-
peito de como conduzir esta abordagem e de como as crian-
¢as responderiam, mas para minha surpresa a resposta foi a
melhor possivel. Mesmo aqueles que apresentavam resisténcia
ao trabalho, no inicio, demonstraram interesse, pois historias
infantis sao atrativas para as criangas e as ajudam a compreen-
der o temas propostos.

As criangas sao muito criticas e conscientes de seus atos
e atitudes, mas muitas vezes o sentimento do “nao da nada”
(de impunidade) e do “tanto faz, ndo vai mudar nada” tomam
conta de seu cotidiano, ai elas acabam internalizando tudo
isso com muita normalidade. Ou seja, é preciso que ocorram
mudangas na cultura escolar, criando-se uma educagao que
possibilite a integracdo e o respeito dos diferentes grupos so-
cioculturais presentes na escola, atuando juntos na construgao
de um espaco de igualdade por meio de praticas pedagdgicas
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democraticas. Para isso, é preciso muito mais do que transmi-
tir verdades prontas, mas sim continuar apostando na cidada-
nia plena, na qual cada um possa entender a realidade em que
vive para poder transforma-la.

Entao, se estamos nos comprometendo com a construgio
de uma cultura de direitos humanos em nossas escolas, nao
podemos evitar a tematica do respeito as diferengas. Sabemos
que essa mudanga de paradigma sera um processo lento, que
exigira mudancas de valores, mentalidades e praticas e que
cabe a nds, professores, darmos o primeiro passo, visto que
nos primeiros anos de escolarizacdo as criancas sdo mais re-
ceptivas a construgdo e reconstrugao de conceitos, valores e
atitudes.

Considerando a realidade da maioria das criangas que
chegam a escola publica hoje, faz-se necessario direcionar
o olhar para os conflitos de valores, para as aflicdes de toda
ordem e também as mais diversas situa¢des que eclodem na
escola, a face oculta da violéncia, tais como: desigualdades,
preconceitos, problemas de disciplina etc. E preciso que haja
renovagao e transformagdo no sistema escolar para que se crie
uma cultura de valores na qual professores e alunos se sensibi-
lizem e aprendam a respeitar-se mutuamente, escutando uns
aos outros, tornando-se soliddrios e tolerantes, trabalhando
em equipe, compartilhando e socializando o que sabem, to-
mando decisdes em conjunto para, enfim, sentirem-se valori-
zados e respeitados, se responsabilizando pela construgdo de
uma cultura em direitos humanos.

Ao se pensar numa proposta de educa¢do em direitos
humanos que contemple a realidade escolar, é preciso pri-
meiramente ter bem claro quem sdo as criangas que chegam
a escola publica hoje, de que realidade elas vém, qual o seu
contexto e como as escolas estardo preparadas para receber
essas criangas. Dai a importincia de conhecermos o meio em
que estaremos interagindo.
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Cabe ao professor, em uma proposta de educagio critica,
oportunizar as criancas situacdes que favorecam o seu desen-
volvimento de raciocinio, pensamento e criatividade, para
que possam tornar-se autonomas e capazes de resolver seus
proprios conflitos. Tais aprendizagens s6 serdo possiveis com
uma pratica diferenciada, ndo de transmissao, mas de cons-
trucio do saber. Para Candau (2007):

Quanto as estratégias a serem utilizadas na educagao em Direitos
Humanos, [...] o que supde a utilizagdo de metodologias ativas,
participativas e de diferentes linguagens. Exigem, no caso da
educagdo formal, a construgio de uma cultura escolar diferente,
que supere as estratégias puramente frontais e expositivas, assim
como a produg¢io de materiais adequados, que promovam intera-
¢do entre o saber sistematizado sobre direitos humanos e o saber
socialmente produzido. Devem ter como referéncia fundamental
arealidade e trabalhar diferentes dimensdes dos processos educa-
tivos e do cotidiano escolar, favorecendo que a cultura dos Direi-
tos Humanos penetre em todo o processo educativo.

Portanto, como as criancas sdo movidas pelos sentidos,
¢é imprescindivel que o professor se utilize dessa capacidade
para que haja a apropriacao da aprendizagem escolar, consi-
derando que as aprendizagens realizadas as acompanhardo
pelo resto da vida. Sendo assim, ao trabalharmos as histdrias
infantis, possibilitaremos as criangas projetarem-se, por meio
do imagindrio, na realidade em que vivem, identificando-se
com os personagens e desenvolvendo, assim, nogdes de valo-
res como: o certo e o errado, o reconhecimento e o respeito as
diferencas e a superagdo dos medos e conflitos.

Ainda dentro desse contexto, as histdrias infantis podem
ser importante recurso para que as criangas, a partir do seu
mundo, sintam-se motivadas a se reconhecerem como su-
jeitos que constituem sua propria historia — sujeitos que tém
direitos e deveres e que devem conviver com a diversidade e
respeita-la, construindo valores como a solidariedade. Dessa
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forma, as histdrias infantis ajudam a crianca na opgao sobre
quem ela quer ser, facilitam o desenvolvimento ulterior da
personalidade que ira ser construida. Pois a crianga deve tor-
nar-se capaz de pensar com seu proprio pensamento, e assim
comparar-se com os demais, percebendo a importancia de
pais, professores, colegas e vizinhos como atores sociais que
fazem parte do seu mundo, que devem ser respeitados, mas
também lhe respeitar.

Porém, isso se torna dificil enquanto houver desigualda-
des sociais e a escola ndo mudar a sua postura, enquanto a
cultura escolar insistir em reproduzir situacdes de dominacio
e exploracéo social privilegiando uma cultura elitizada.

Segundo Guareschi (1984), quando determinarmos a
classe social pela renda da pessoa, sua educacgio ou padrio
cultural, estaremos apenas descrevendo estaticamente a so-
ciedade - o que determina a classe social é a posicao que
cada um ocupa na produgdo, estabelecendo o que cada um ga-
nha, dependendo da sua posi¢do, o que por sua vez esta rela-
cionado com o capital e o trabalho. Sendo assim, evidencia-se
que o eixo desse tipo de sociedade sdo as forcas e as relacdes
de produgdo. Em nossa sociedade, essas relagdes sdo de domi-
nagdo e explorag¢do. Dominagao porque alguns sdo donos dos
meios de producio e de exploracdo porque o capital expropria
parte do trabalho de quem trabalha. Entdo, s6 havera mudan-
¢a quando mudarmos esse tipo de sistema, que caracteriza as
desigualdades sociais.

Assim, surge a Educag¢do em Direitos Humanos, uma
nova proposta que visa mudar as desgastadas concepgoes e
posturas conservadoras. A Educagdo em Direitos Humanos
comporta processos socializadores de uma cultura em direi-
tos humanos, que a disseminam nas relacdes e nas praticas
sociais, no sentido de capacitar os sujeitos para a defesa e pro-
mocao dessa cultura.
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A formulacio de direitos humanos no século XX se dis-
tingue das elaboragdes anteriores por sistematizar uma pers-
pectiva mais ampla dos direitos, para além das experiéncias
liberais e das lutas socialistas, corporificada nos seus princi-
pios de universalidade, integralidade, interdependéncia, indi-
visibilidade e inviolabilidade.

Essa universalidade se postula para toda a espécie huma-
na expressando uma cultura que transversalize as particulari-
dades culturais.

A marca de abrangéncia desta representagdo ¢ a Declara-
¢do Universal dos Direitos Humanos de 1948. Segundo Yudice:

A cultura como recurso é muito mais do que uma nova mercado-
ria, ela € o eixo de uma nova estrutura epistémica na qual a ideo-
logia e aquilo que Foucault denominou sociedade disciplinar (isto
¢, a imposi¢do de normas e institui¢des como a educacional, a
meédica, a psiquidtrica etc.) sdo absorvidas por uma racionalidade
econdmica ou ecoldgica, de tal forma que o gerenciamento, a con-
servagio, o acesso, a distribui¢do e o investimento - em “cultura”
e seus resultados — tornam-se prioritdrios (YUDICE, 2004, p. 13).

Quando nos deparamos com o eixo “A existéncia e im-
portancia da diversidade sociocultural presente na comuni-
dade escolar”, nos deparamos com a escola que temos e que
muitas vezes é um agente discriminador e opressor.

A Revista Novameérica de agosto de 2007 traz um ensaio
produzido por Ivone Martins de Oliveira intitulado “Pre-
conceito e autopreconceito: identidade e intera¢do na sala de
aula’, utilizado na oficina “Conviva com a diferenca! Diga nao
a discriminac¢ao!”, o qual retrata bem a realidade presente nos
diferentes espagos sociais do nosso cotidiano, inclusive nas es-
colas. E inegavel que a instituicdo escola ¢ caracterizada pela
diversidade sociocultural e que as formas de se relacionar com
o0 outro no espago escolar se refletem nas relagdes sociais mais
amplas fora desse espago. Portanto, cabe a instituicao ter esse
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olhar voltado as diferencas e trabalhéd-las de forma efetiva bus-
cando desenvolver nos educandos os valores de solidariedade
e igualdade, bem como o respeito as diferengas e ao outro.
Porém, esta é uma problematica que vai muito além dos dis-
cursos presentes nas PPPs (Parcerias Pﬁblico-Privadas) e no
curriculo formal das escolas — ela deve sair do plano do dis-
curso e do papel e se efetivar na pratica de todos os envolvidos
no processo educacional.

Oliveira (2007) aponta que “[...] o ambiente escolar pode
se tornar um local de reprodug¢ao do preconceito, sem que haja
problematizacdo ou tentativas de desnaturaliza¢do do mesmo”.
Entre os principais preconceitos existentes no meio escolar
destacam-se os de género, raga e classe social, sendo que es-
tes deixam marcas negativas nas criangas levando-as a baixa
auto-estima e a sentirem-se inferiores. Sendo assim, o fracas-
so escolar nao pode ser dissociado da questdo da diversidade
cultural presente fortemente nas escolas. A escola prioriza os
modelos culturais valorizados pela sociedade e esquece que
agrega em seu meio, criangas diferentes com aspectos cultu-
rais diferentes, porém ndo menos importantes. Ela reproduz e
alimenta velhos preconceitos em seu sistema educacional que
estabelecem uma nova estrutura de poder e privilégios, seja de
brancos sobre negros (racismo), seja de meninos sobre meni-
nas (sistema patriarcal) ou dos que possuem uma posigao so-
cial mais elevada em relagdo aos mais pobres (desigualdade).

Assim, no tocante a esta tematica, percebemos a impor-
tancia do curriculo escolar como perpetuador dos diferentes
tipos de discrimina¢ao na escola, pois ao omitirem a diver-
sidade cultural e a presenca dos preconceitos e estere6tipos
como racismo, machismo e pobreza, se limitam a privilegiar
quase que exclusivamente a transmissdo de contetidos consi-
derados universais, mas que fogem ao anseio de uma educa-
¢éo libertadora e cidada.
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A escola é formada por pessoas, e estas também séo res-
ponsaveis por sua constituicdo sendo agentes tanto de repro-
dugido como de transformagéo, destacando o que diz Benevi-
des (2007) sobre a Educag¢do em Direitos Humanos:

E a formagdo de uma cultura de respeito a dignidade humana
através da promocdo e da vivéncia dos valores da liberdade, da
justica, da igualdade, da solidariedade, da cooperacio, da tolerén-
cia e da paz. Isso significa criar, influenciar, compartilhar e conso-
lidar mentalidades, costumes, atitudes, habitos e comportamentos
que decorrem, todos, dos valores essenciais citados, os quais de-
vem se transformar em praticas.

No desenvolvimento de nossa pratica pedagdgica, a gran-
de dificuldade sentida foi em relagdo a busca por materiais que
pudessem subsidiar o trabalho, percebemos ainda que possui-
mos pouca bibliografia sobre o assunto, principalmente por se
tratar de uma pratica voltada aos anos iniciais do Ensino Fun-
damental. Até mesmo por isso, foi necessario fazer inimeras
adaptagdes, mas todas se mostraram positivas e apresentaram
o resultado esperado. Com a realizagdo desta experiéncia de
docéncia, percebo que a Educa¢do em Direitos Humanos pas-
sou da situagdo de teoria para a agdo, possibilitando a percep-
¢do que ndo a fazemos nao por falta de possibilidades, mas
sim por falta de conhecimento sobre o tema. A cada momento
em que os conhecimentos foram aprofundados e as praticas
foram se moldando, o tema direitos humanos tornou-se mais
natural e compreensivel para todos. Enquanto teoria, muitas
vezes, pensavamos ser utopico falar em direitos humanos com
as criangas, mas na interagdo pedagogica percebeu-se que,
quanto antes iniciarmos essa abordagem, maior serda a com-
preensdo e a aquisi¢cdo de concepgdes e praticas em direitos
humanos. As escolas sdo formadas por pessoas, e sdo essas
pessoas que tém que iniciar a transformagdo para uma nova
cultura escolar que vise 8 mudanga e a transformagao.
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Quando tragamos objetivos possuimos a utopia de que
todos serdo efetivados. Mas o questionamento persiste mesmo
apos a pratica: como efetivamente possibilitar ao educando
uma formagao integral, resgatando valores e culturas em uma
sociedade tdo desigual e discriminatéria? Como uma profes-
sora de escola publica conseguird transformar as reflexdes, as
discussoes e analises em mudancas de atitudes e em agdes que
visem a igualdade com os seus alunos sabendo que estes sao
vitimas da descriminac¢do? Ou entdo, como desenvolver atitu-
des de respeito as diferengas em criangas que pouco se reco-
nhecem como sujeitos?

O maior desafio serd o de prosseguir com este trabalho,
agora de maneira mais direta e progressiva em nosso cotidiano,
tornando-o parte de nosso curriculo, ndo s6 na forma legal,
mas que seja efetivado como tema constante em nossa pratica,
portanto, é necessario tira-lo da gaveta e coloca-lo na capa de
nosso diario, no topo dos planejamentos desde os primeiros
anos escolares, para que consigamos construir e efetivar uma
cultura de que tenha como foco a seguinte proposi¢ao:

A educacio deve orientar-se para o pleno desenvolvimento da
personalidade humana e do sentido de sua dignidade, e deve for-
talecer o respeito pelos direitos humanos e pelas liberdades fun-
damentais. (Pacto Internacional de Direitos Econdmicos, Sociais
e Culturais. Art. 13, §1.)
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A IMPORTANCIA DAS DIFERENCAS PARA A
COMPREENSAO DOS DIREITOS HUMANOS
Sistematizagdo de pratica de Educag¢ao em
Direitos Humanos com as turmas dos anos finais
do Ensino Fundamental

Ana Lucia Zilli Cezar

O presente artigo visa a reconstrugdo e a analise da pra-
tica educativa em e para os direitos humanos na disciplina de
educacao artistica. Nosso esfor¢o foi no sentido de dar énfase
para um dos aspectos fundamentais a dignidade humana, isto
é, do respeito as diferencas. Apresentamos, inicialmente, uma
breve descri¢do reconstruindo a nossa pratica, em seguida,
abordamos elementos de analise e de interpretacio de pontos
significativos da experiéncia, e, por fim, faremos algumas con-
sideragdes a partir dos aprendizados e dos desafios surgidos
na tarefa de educar.
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Reconstrugao da pratica

Através desta sistematizagdo, reconstruimos o processo
vivido na escola Anna Luisa Ferrao Teixeira, com um publi-
co heterogéneo de pré-adolescentes com idades entre 11 e 16
anos, de uma 62 série formada por classes sociais diferentes.

A experiéncia foi realizada na disciplina de Educagao Ar-
tistica, por meio de métodos expositivos e de praticas criativas
(elaboragdo de desenhos pelos alunos). Na primeira aula lemos
dois pequenos fragmentos sobre direitos humanos, para iniciar
uma conversa:

Direitos Humanos é um conceito polissémico controverso e es-
truturante. E polissémico, pois, por mais que tenha gerado acor-
dos e consensos, isto ndo lhe d4 um sentido unico. [...] Existem
direitos de maiores importincias e de menor importancia, direi-
tos de primeira categoria e direito de segunda categoria, direitos
liquidos e certos, direitos incertos ou quase impossiveis de serem
realizados (BRASIL, 2004).

Segundo Carbonari: “O direito a ter direitos tem por re-
feréncia que cada pessoa estd situada no mundo, que é um
lugar politico: cada pessoa faz parte de uma comunidade poli-
tica na qual é reconhecida e pode reconhecer os demais como
cidaddos, como sujeitos de direitos” (2008). Apds a leitura, al-
guns alunos se manifestaram evidenciando preconceitos bem
acentuados em relagdo a suas concepgoes de direitos huma-
nos. Chamamos a atengdo para outros tipos de preconceitos.
As vezes somos criadores de preconceitos, outras vezes, sofre-
dores de preconceitos.

Quando os alunos compreendem que os direitos humanos
abrangem a todos, sem excecao, eles passam a entender que
também sdo pessoas com direitos e que os direitos humanos
$40 universais.
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Constatamos que nossos alunos tém dificuldades de ex-
pressarem seus sentimentos e relatarem suas experiéncias, e,
ndo raro, apresentam comportamentos de disputa, principal-
mente criticas agressivas de uns para com os outros.

Na segunda aula, utilizamos como texto de apoio a De-
claracdo Universal dos Direitos Humanos:

Todas as pessoas nascem livres e iguais em dignidade e direitos.
Sao dotadas de razao e consciéncia e devem agir em relacdo umas
as outras com espirito de fraternidade (Artigo I)

Toda pessoa tem a capacidade para gozar os direitos e as liber-
dades estabelecidas nesta Declaragdo, sem distingdo de qualquer
espécie, seja de raga, cor, sexo, lingua, opinido politica ou de outra
natureza, origem nacional ou social, riqueza, nascimento ou qual-
quer outra condigdo (Artigo II)

Citamos, também, o artigo V da Constitui¢do da Repu-
blica Federativa do Brasil, quando diz: “Todos sdo iguais pe-
rante a lei, sem distin¢ao de qualquer natureza, garantindo-se
aos brasileiros e aos estrangeiros residentes no pais a inviola-
bilidade do direito a vida, a liberdade, a igualdade, a seguranca
e a propriedade [...]”

Na Biblia também encontramos uma mensagem iguali-
taria: “Portanto nao ha diferenga entre judeu e grego; porque
um mesmo ¢é o senhor de todos, rico para com todos os que o
invocam” (Ro 10, 12).

Escolhemos o desenho de um rosto humano para fazer
0 nosso estudo, pois é no rosto em que mais mostramos as lu-
tas, os sofrimentos, as alegrias, as vivéncias, enfim, é nele que
expressamos os sentimentos e tudo o que experimentamos na
vida. O rosto humano revela como somos iguais no diferente.
Pois apresentamos caracteristicas comuns: olhos, nariz, boca,
orelhas etc., e isto ninguém duvida, mas mesmo assim somos
diferentes. Pertencemos a uma determinada etnia, possuimos
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caracteristicas fisicas especifica: somos loiros, morenos claros,
pretos ou brancos. Sentimos dor, angustia, alegria etc., pois
somos movidos por uma gama ampla de sentimentos, os quais
muitas vezes nem sabemos interpreta-los.

Na terceira aula, os alunos foram convidados a representar,
por meio de um desenho, violagdes e afirmagdes de direitos
humanos, nas diferengas. Eles escolheram rostos humanos, e
o completaram, utilizando recortes e colagens. Alguns tiveram
dificuldades em representar as situagdes de violagdo e/ou afir-
magcao de direitos humanos, mas, no conjunto, os trabalhos
resultaram em reflexes maravilhosas. Os desenhos desenvol-
vidos mostram como os alunos manifestam percepgoes sobre
a violéncia contra a mulher, as diferentes etnias, o respeito aos
idosos, aos deficientes fisicos, as diferentes culturas, sobre a ho-
mossexualidade, a marginalizagdo, entre outros temas e assuntos.

Analise e interpretacao da pratica

Para a sala de aula o aluno traz, mesmo que camuflada-
mente, as experiéncias vividas, nas quais, muitas vezes, demons-
tram atitudes agressivas e/ou indiferentes. Esses sentimentos se
misturam com outros valores, tais como: dignidade, honesti-
dade, justica e honra. Em se tratando de direitos humanos,
afirma Carbonari (2008, p. 3), “[...] hd uma dificuldade de
compreender a realidade no seu todo e suas multiplas es-
pecificagdes.” Eles sdo subsidios para que o professor e os
alunos possam pensar, questionar e raciocinar sobre o mundo
no qual vivemos e o mundo que queremos construir.

Na Escola Anna Luisa Ferrao Teixeira, realizamos uma
Feira Cultural em que foram expostos os trabalhos feitos pelos
alunos sobre as violacdes e a afirmacido dos direitos humanos.
Organizada pela direcao da escola conjuntamente com a pro-
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fessora da disciplina de Ciéncias, o evento foi registrado pela
TV-UPE com o intuito de divulgar amplamente as agdes ino-
vadoras que buscam promover os direitos humanos.

Os direitos humanos estdo presentes no nosso dia a dia,
mas quase nao se fala e pouco se conhece sobre eles, pois ainda
ndo se constituem uma disciplina ou conteudo na grade cur-
ricular da escola, mesmo porque ainda ha visoes deturpadas
sobre o seu verdadeiro sentido.

Alguns professores também manifestaram verbalmente
sobre a importancia dos trabalhos realizados na escola, incen-
tivando esse tipo de atividade com os alunos.

Segundo Nazaré, “[...] a educagdo em direitos humanos
promove a educagdo para a justiga social e a paz, gerando uma
cultura ético-social em defesa da vida e da preservagdo da es-
pécie humana” (ZENAIDE, [s.d.], p. 6).

Portanto, a educagdo desenvolve novos modos de pensar,
sentir e agir, pois forma pessoas, futuros possiveis agentes cultu-
rais que disseminarao valores e ideais. Sendo assim, a pedago-
gia também mexe com a cultura na medida em que faz criticas
aos costumes e cria habitos e atitudes que podem trazer mu-
dangas satisfatdrias. E claro que procuramos empreender mu-
dancas acreditando que elas vém sempre para melhorar. So-
mos todos iguais nas diferencas; nossas etnias, pensamentos,
ideias etc., mas, em potencial, temos direitos iguais. Todos, in-
distintamente, temos o direito a vida, a liberdade, a educacio
e a igualdade. Na perspectiva dos direitos humanos, mais uma
vez recorremos a Biblia, visando apontar para o reconheci-
mento do outro e da dignidade humana com tratamento justo
e igualitario. Para ilustrar nossa proposta, citamos: “Porque
pela graca sois salvos, por meio da fé, e isto nao vem de vds, é
dom de Deus” (Ef 2, 8). Em outra passagem, o Senhor diz em
Jodo: “Eu sou o caminho, a verdade e a vida. Ninguém vem ao
pai, sendo por mim” (Jo, 14, 6). Em Romanos diz o Senhor: “Por-
tanto ndo ha diferenca entre Judeu e Grego, porque um é o Se-
nhor de todos, rico para com todos os que invocam” (Rm, 10,12).
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Precisamos mudar nossa mentalidade para uma visdao
educativa que incentive valores de ética, justica, tolerdncia e
fraternidade:

Educar para os direitos humanos é, prioritariamente, criar uma
cultura cujo embasamento seja 0 homem com dignidade, direitos.
Responsabilidade é possibilitar a reflexdo e desenvolver o espirito
critico e iniciar o reconhecimento e a aceitagdo do diferente nos
outros (PIRES, 2000, p. 96).

Para promovermos as mudangas necessarias, precisamos
do engajamento e da vontade de todos, principalmente dos
nossos governantes. Oficialmente, todos os regimes e gover-
nos estdo de acordo com a defesa do tema, porém os debates
sobre educacdo para os direitos humanos acabam sendo um
aflitivo festival de cinismo e hipocrisia.

Ao desenvolver nosso plano de estudos, tivemos a preo-
cupagdo de propor que nossos alunos tivessem conhecimen-
to das leis, textos e dispositivos que garantem e protegem os
direitos humanos, tais como: A Declaracido Universal dos
Direitos Humanos, A Constitui¢ao Federal, o Cédigo Penal
Brasileiro e outros.

A socidloga Maria Victdria Benevides, professora titular
da Faculdade de Educagdo da USP, afirma que é

[...] essencial a formagao de uma cultura de respeito a dignidade
humana através da promogéo e da vivéncia dos valores da liber-
dade, da justica, da igualdade, da solidariedade, da cooperagio,
da tolerancia e da paz. Portanto, a formacao desta cultura significa
criar, influenciar, compartilhar e consolidar mentalidades, costu-
mes, atitudes, habitos e comportamentos que decorrem todos os va-
lores essenciais citados, os quais devem se transformar em priticas.

Procuramos reforcar os aspectos que Benevides enfatiza
no nosso estudo, na perspectiva de refletir como é possivel
transformar, na pratica, a formagao dessa cultura na afirmagao
dos direitos humanos.
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Ja a pedagoga Vera Maria Candau, integrante do Comité
Nacional de Educagdo em Direitos Humanos, destaca que é

[...] importante utilizarmos metodologias ativas, participativas e de
diferentes linguagens. Na educagio formal é importante a constru-
¢do0 de uma cultura escolar diferente, que supere as estratégias pu-
ramente expositivas, assim como a produgido de materiais adequa-
dos, que promovam integracdo entre o saber direitos humanos e o
saber socialmente produzido. Devemos ter como referéncia fun-
damental a realidade e trabalhar diferentes dimensdes educacio-
nais no cotidiano escolar, favorecendo que a cultura dos direitos
humanos penetre em todos os processos educativos.

Para cumprirmos esse objetivo, necessitamos de mudan-
¢as nas bases curriculares, como aponta o Plano Nacional de
Educagdo em Direitos Humanos, tanto na educagdo formal
como na nao formal, que ja existem com principios claros e
estabelecidos, tais como:

- A educagio deve ter a func¢do de desenvolver uma cultura de
direitos humanos em todos os espagos sociais;

- A escola, como espago privilegiado para a construgio e con-
solidagdo da cultura de direitos humanos, deve assegurar que os
objetivos e as préticas a serem adotados sejam coerentes com os
valores e principios da educagdo em direitos humanos;

- A educagido em direitos humanos, por seu cardter coletivo, de-
mocratico e participativo, deve ocorrer em espagos marcados pelo
entendimento mutuo, respeito e responsabilidade;

- A educagio deve estruturar-se na diversidade cultural e ambiental,
garantindo a cidadania, o acesso ao ensino, a permanéncia e a con-
cluséo, a equidade (técnico-racial, religiosa, cultural, territorial, fisi-
co-individual, geracional, de género, de orientagdo sexual, de opgao
politica, de nacionalidade, dentre outras) e a qualidade da educagio;
- A educagio em direitos humanos deve ser um dos eixos fun-
damentais da educagdo bésica e permear o curriculo da forma-
¢do inicial e continuada dos profissionais da educagédo, também
o projeto politico-pedagdgico, o modelo de gestdo e de avaliagio;
— A pratica escolar deve ser orientada para a educagdo em direitos
humanos, assegurando o seu carater transversal e a relacdo dial6-
gica entre os diversos atores sociais.
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Em nosso trabalho, procuramos promover a integra¢ao
dos conhecimentos em direitos humanos junto a comunidade
escolar, inicialmente, com as pessoas que participaram, apoia-
ram e apreciaram a exposi¢ao dos trabalhos feitos pelos alunos.

A crise econdmica mundial, a globalizagao, os baixos sa-
larios, a saude precaria, a desvalorizagdo do ser humano, entre
outros temas tao atuais, mostram a necessidade de ampliar-
mos a formacéio e a compreensio das praticas em direitos hu-
manos. Um meio para isso é a sua inclusdo na base curricular
das escolas. Assim poderemos compreender melhor a impor-
tancia da educag¢io escolar para a tomada de consciéncia nao
apenas de nossos jovens, mas também das familias e professo-
res, levando a um maior conhecimento dos direitos e deveres
que temos nesse processo. Pois podemos ser agentes de mu-
danga, comegando pelo meio no qual vivemos. Educar para
Direitos Humanos é desenvolver o espirito critico e incentivar
o reconhecimento e a aceitagao do diferente. Isto significa tra-
balhar com os diferentes e com suas culturas; criar possibili-
dades para uma reflexdo na sala de aula que traga crescimento
em direitos humanos, valores que foram esquecidos e que sao
importantes para a formacdo de um cidaddo consciente.

A educagdo em e para os direitos humanos, na escola,
traz novas possibilidades para lidarmos com situagdes proble-
mas. O cidaddo deve exigir que os seus direitos e interesses
legitimos sejam respeitados. Sendo assim, as lutas engajadas
com os movimentos sociais populares sdo ferramentas usadas
para o reconhecimento dos direitos humanos, e a educagao
popular é a pedagogia da educagao realizada pelos movimen-
tos sociais nessa busca.

Alguns paises reconhecem o direito de todas as pessoas
a educagdo. Concordam que a educagdo devera visar o pleno
desenvolvimento da personalidade humana, no sentido de sua
dignidade, de fortalecer o respeito pelos direitos humanos e as
liberdades fundamentais, trabalhando a compreensio, a tole-
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rancia e a amizade entre os povos a servico da paz. Mas para
que isso nao vire demagogia, a educagdo em direito humanos
tem como finalidade fomentar o entendimento de que cada
pessoa se responsabilize em fazer com que o tema seja uma
realidade, em cada comunidade escolar ou, mais amplamente,
na propria sociedade. Nesse sentido, ela contribui para a pre-
vengao, em longo prazo, dos abusos de direitos humanos e dos
conflitos violentos; também para a promogdo da igualdade e
do desenvolvimento sustentavel, e para o aumento da partici-
pac¢ao popular nos processos de tomada de decisdes dos sis-
temas democraticos, usando como divulgagdo metodologias,
materiais e mensagens educativas simples, orientadas para a
mudanca de atitude, por exemplo, dentincias publicas das vio-
lagbes dos direitos humanos. Para isso, necessitamos desen-
volver programas educativos, de forma sistematica, capazes de
criar consciéncia sobre o problema das violagoes, afirmando
os direitos humanos como uma conquista dos movimentos
populares. As violagdes de direitos humanos se constituiram
num aspecto prioritario para as organizagdes da sociedade
civil durante o periodo da ditadura militar, assim como a neces-
sidade de mobilizagédo e criagdo de dispositivos legais de pro-
tecao das pessoas ameagadas ou que tiveram seus direitos nega-
dos. Hoje, os educadores em e para os direitos humanos devem
buscar novos caminhos e criar condi¢des para que o mais fraco
denuncie a violagdo dos seus direitos sem sofrer represalias.
Voltando as praticas com os alunos, a partir dos dese-
nhos dos rostos humanos representados, percebe-se que os
direitos humanos atingem coragdes e mentes, e ndo apenas a
transmissdo meramente transitoria de conhecimentos. Traba-
lhar o conhecimento sem trabalhar a pratica, de nada adianta,
pratica e conhecimento devem andar juntos, pois sio comple-
mentares. Sendo assim, a nossa pratica em direitos humanos
com alunos da 6* série tem sua importincia na construcgéo
de um processo de formagao fundamentado no respeito, na
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dignidade humana, na valorizagao do individuo e na sua in-
tegridade moral. Como diz o autor de Pensando uma agenda
para Brasil: “O contetdo dos direitos humanos pode ser enten-
dido em diferentes campos, sempre como racionalidade pra-
tica, isto nao significa que nao estejam implicados aspectos
da natureza tedrica: um normativo (ético juridico), o outro
politico’ (CARBONARI, 2007, p. 86-103).

Percebe-se que o nosso aluno comega a reconhecer-se
como sujeito de direito, e que precisa ter seus direitos respeita-
dos, sejam eles direitos politicos, juridicos, sociais, econdmi-
cos, culturais ou civis. Precisamos educar em e para direitos
humanos para que o cidaddo tenha dignidade, mas também
responsabilidades. Uma educagdo que possibilite a reflexdo e
o espirito critico, que incite o reconhecimento e a aceitagdo do
diferente nos outros.

No livro Direitos Humanos: Pobreza e Exclusdo, afirma-
-se 0 seguinte: “Para chegarmos a uma sociedade justa e de-
mocratica a que aspiramos é essencial mudar as mentalidades.
Acreditamos que isso s6 acontecera por uma educagdo que
incuta valores, ética, justica, tolerancia e fraternidade, funda-
mentos de uma nova ordem social” (PIRES, 2000, p. 96).

A experiéncia nessa atividade nos mostrou que podemos
trabalhar nas escolas, em todas as matérias, o ensino sobre
direitos humanos, usando todos os espacos pedagogicos
possiveis, nos associando a grupos populares, organizagdes,
movimentos sociais, igrejas, academias, enfim, estabelecendo
parcerias com todos os grupos de pessoas dispostas e organi-
zadas. Aprendendo uns com os outros a manter propostas, a
construir praticas pedagégicas, assim como foi 0 nosso caso,
mobilizando aprendizagens significativas.

A prética é tio importante quanto o conhecimento,
porque é experiéncia vivida. As lutas pelos direitos humanos
trazem reflexdes de que as leis e as constitui¢oes nao sdo sufi-
cientes para nortear os atos humanos, caso os cidaddos desco-
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nhegam seus direitos e deveres. Portanto, a educagao em e para
os direitos humanos tem o papel de conscientizar o individuo
para que ele seja sujeito de sua propria histéria. Nao queremos
dizer com isso que os direitos humanos se aprendem em sala
de aula, mas que eles existem em todos os lugares, em todos
os momentos da vida, nos atos cotidianos, criando um estado
de espirito em permanente vigilancia.

Observamos na pratica a influéncia dos meios de comu-
nicagdo, principalmente da televisdo, sobre os jovens e pré-
-adolescentes de hoje, tornando-os mentes dominadas pela
midia que nivelam as pessoas e difundem ideias, valores e
aspiragdes que incentivam o individualismo, a violéncia e o
terrorismo, também incentivam as criangas ao consumo de
bens supérfluos, num mundo de muitos desempregos e crises,
fome e miséria.

Estes jovens e seus pais, os professores e a escola ficam a
mercé de influéncias negativas. Tais problemas e mudangas
se refletem na escola e no comportamento do adolescente (jo-
vem e criangas). Temos que entender que acima de todas essas
influéncias estd a dignidade da pessoa humana e a garantia de
seus direitos fundamentais.

A educagio integral promove e defende os direitos hu-
manos, orientando para um pleno desenvolvimento, no senti-
do da dignidade; fortalece o respeito de si mesmo e para com
os outros. Portanto, educar para os direitos humanos é assu-
mir o compromisso de afirmac¢ao desses direitos, é enfrentar e
desenvolver atitudes questionadoras, é empreender as mudan-
cas necessdrias, tanto na pratica como no discurso, é assumir
0 novo, ¢ estar preparado para as novas formas pedagogicas
de agir, é mexer com as estruturas, é pensar e construir novas
histdrias da perspectiva dos direitos humanos. No meio esco-
lar, é ensinar o respeito aos direitos humanos e ter coragem de
afirmd-los, em qualquer circunstancia.
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A educagao deve, no nosso entendimento, preparar o
aluno para a pluralidade cultural, estimulando o respeito a
identidade de cada um e de cada povo, na diversidade, é afir-
mar essa identidade. E enfrentar os dilemas que violam ou
afirmam as diferengas em direitos humanos. Mesmo que na
propria escola venhamos a nos deparar com situagdes em que
o0 preconceito e o estigma fervilhem. Pois andamos na contra-
mao de uma cultura de exclusao e de autoritarismo. E saber
questionar é parte de um povo educado para pensar, trans-
formar, criar, refletir, ter uma visao critica e politica perante a
sociedade e o estado.

Deste modo, a educac¢do em direitos humanos tem mui-
tos principios e objetivos a serem atingidos, visa um educan-
do que tenha uma viséo critica e politica da educagio, e isso
gera tensdes permanentes, em varias instancias; ela também
atua na promocao da ética e de uma cultura democratica. Os
direitos humanos se fundamentam na universalidade — que
sdo os direitos iguais para todos; na indivisibilidade, da qual
ndo sdo transferidos; na interdependéncia, pois cada direito é
unico. A educa¢ido em e para os direitos humanos cria possibi-
lidades e metodologias de agdo, considerando novos projetos
politico-pedagégicos, novas praticas, novas formas de ava-
liagdes, novas técnicas pedagdgicas, agilizando o processo de
democratizagdo na sociedade; possui uma capacidade critica
e transformadora da realidade pedagogica institucional que
atravessa os contetudos e as praticas sociais e institucionais,
deixando tudo integrado para que os direitos humanos sejam
respeitados. A educagdo em direitos humanos flexibiliza a in-
ter-relagdo entre temas e contetdos, promove o dialogo inter-
cultural, permeia e atua no cotidiano. A educag¢ao em direitos
humanos adota principios metodolégicos da educagio popu-
lar, promove a educagao para a justica social e a paz, agrega
o vivencial e o historico; o processual e o integral e articula a
promocgao e a defesa dos direitos humanos.
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Para o entendimento dos direitos humanos, precisamos
amadurecer o conhecimento, criar uma maioridade. O trabalho
que realizamos com a turma da 6 série foi apenas um come-
co. Esclarecemos pontos sobre o que sdo os direitos humanos,
mostramos que existem varias concepgdes, pois os direitos
humanos estdo sempre em constru¢io, renovando-se a cada
dia. Mostramos que existe legislagdo que pode garantir direi-
tos, como a Lei Brasileira da Bioseguranca (na Bioética), Lei
da Doagéo de Orgdos, Cédigo de Nuremberg, Declaragio de
Helsinque, Constitui¢ao Brasileira, Declaragdo Universal dos
Direitos Humanos, C6digo de Protecao e Defesa do Consumi-
dor, Estatuto da Crianca e do Adolescente, Lei da Acio Civil e
Publica e outras.

Sendo assim, os conceitos que versam sobre direitos
humanos vdo mudando, alcan¢ando maior abrangéncia, de
tempos em tempos, pontuados pelas mudangas sociais, pelos
conflitos politicos de uma época em que tudo se movimenta
com uma rapidez exorbitante. Os direitos humanos também
sdo influenciados pelas necessidades humanas de cada lugar,
sociedade ou cultura, o que pode levar a sua socializagéo e,
consequentemente, a sua legitimaqio. Porém, tais necessida-
des geram exigéncias, e as mesmas geram conflitos. Mas o que
salientamos aqui sdo os seus ideais de justica, tanto coletivos
como individuais. A busca constante de novos valores, habi-
tos, atitudes e ideais, tanto econdmicos como sociais, politicos
e civis, um cotidiano exigente de lutas, muitas vezes tensas
e desiguais. Cada pessoa que assume 0 compromisso com
a educagdo em direitos humanos compartilha a responsa-
bilidade de conseguir que esses mesmos direitos sejam rea-
lidade em cada comunidade, ou mais, na sociedade em seu
conjunto, e isso contribuiu para a promogéo da igualdade e do
desenvolvimento sustentavel, para o aumento da participa¢do
das pessoas nos processos de tomada de decisdes nos sistemas
democraticos.
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A educagio em e para direitos humanos e sua afirmagao
nas diferencas é uma tarefa dificil, pois permanentemente
deve atuar na instrugdo das lutas que visam a sua perpetuacao.
Como diz o ditado: falar é facil, mas fazer e assumir compro-
missos ¢ dificil, porque sofremos represalias nesse interim.

O aprendizado em direitos humanos se concretiza por
meio de experiéncias educacionais voltadas para a luta contra
os regimes autoritarios, na constru¢ao de processos democra-
ticos em diferentes espagos institucionais, inserindo no pro-
cesso de formagdo uma cultura que o privilegie, e que deve
atingir as varias dimensoes do social, a comegar pela informa-
lidade até alcangar o conjunto das institui¢oes de educagao e
os sistemas de seguranca e justica.

A educagio tem o objetivo de transformar, refletir e criar.
Visamos mexer com as estruturas consolidadas e construir novos
modos de pensar, sentir, agir e relacionar-se, estimulando essas
novas praticas entre os alunos, promovendo uma educagio verda-
deiramente intercultural. Por meio dessa experiéncia, proporcio-
namos a formacio de uma consciéncia de valores, de cidadania,
em que exista o respeito ao outro com suas diferencas. Pois educa-
mos para a pluralidade, promovendo a afirmacio de identidades,
exercitando a fraternidade e a solidariedade. Tentamos com essa
nova visao abrir novos horizontes, fertilizando o amanha.

Diante disso, deduzimos que nossos objetivos foram atin-
gidos, e que devemos estar preparados para enfrentar e pro-
mover as mudangas necessarias, enfrentando as contradigdes
sociais, encarando as tensdes que surgirdo nesse processo,
porque sdo muitos os dilemas existentes entre o educador em
direitos humanos e os demais segmentos voltados as a¢oes
educativas — o corpo diretor das escolas, os pais, os professo-
res que atuam numa linha mais conservadora etc.

Sendo assim, firmamos um compromisso com a socieda-
de, uma vez que aumentamos os nossos conhecimentos sobre
0 que ocorre no pleno exercicio dos direitos humanos, dian-
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te de sua violagdo ou afirmagao. Lembrando que o artigo n°
13 do Protocolo de Sao Salvador, do Pacto Internacional de
Direitos Econémicos, Sociais e Culturais (1966) caracteriza o
sentido do direito a educacio.

Este artigo torna-se importante por salientar um papel
fundamental para a educagdo de qualidade - para que todos
indistintamente tenham acesso —, por sugerir o fortalecimento
das instituigdes democraticas, promovendo a governabilidade,
a boa gestdo e a institucionalidade politica e das organizagoes
da sociedade civil.

Na educagao formal, que é o caso da nossa pratica, pode-
mos trabalhar os direitos humanos em projetos como tema cen-
tral. Esses projetos sao, muitas vezes, culturais, mas nao apenas.
A saber: em Artes (musica, desenho, artes pldsticas, teatro); em
Portugués (poesia, textos, jograis); em Geografia (racismo, segre-
gacdo de grupos e povos, cultura de paz, acordos internacionais,
fome, desnutricdo no mundo e no Brasil); em Matematica (no
estudo das estatisticas sobre alfabetizacdo, taxa de escolaridade,
acesso aos cursos universitarios, por meio de quadros e graficos
mencionar os problemas humanos representados ali,comparar
graficos sobre emprego e desemprego etc.). Também devemos
incentivar a leitura sobre o assunto, indicando livros, tanto na-
cionais como de outros paises, no sentido de despertar a tomada
de consciéncia sobre as injusticas sociais, tais como a escravidao,
o trabalho infantil e a violéncia contra a mulher. Partindo dessa
premissa, vimos muitas possibilidades e maneiras de trabalhar o
tema “Direitos Humanos” nas escolas, procurando formar uma
juventude capaz de lutar e exigir o que ¢é direito seu, evitando
assim ser explorada, nem por pessoas ou mesmo por governos,
sejam eles autoritarios, violentos e antidemocraticos, ou nao.

Para concluir, afirmamos que os direitos humanos estéo,
aos poucos, atingindo espagos na educagao, nos ambientes es-
colares, abrangendo o publico docente e o discente, e também
a sociedade. Porém, apesar de alguns avangos, sabemos que
isto ¢ um graozinho de areia na praia, e ha muito para ser feito.
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Consideragdes finais

Podemos afirmar que, nesta pratica vivida na Escola
Estadual Anna Luisa Ferrao Teixeira, alguns avangos foram
feitos, mas que ainda sdo insuficientes para transformar o am-
biente ou mexer com as estruturas. Temos consciéncia de que
apenas plantamos num terreno fértil e que, com certeza, ire-
mos colher frutos.

Percebemos que os nossos alunos foram amadurecendo
na medida em que conheciam e vivenciavam os direitos hu-
manos — e essa é uma constante construcio. Eles foram com-
preendendo que também sdo parte nisso. O importante é que
saibam e que fagam parte desse processo de afirmagao dos
direitos humanos, nas diferencas, pois todos crescemos com
essa experiéncia, porque tivemos trocas de aprendizados entre
alunos e professores.

Os alunos entenderam que para os direitos humanos acon-
tecerem, todos temos responsabilidades: a sociedade, os alu-
nos, os pais, os professores, as instituicdes governamentais etc.
Entenderam também que precisamos uns dos outros para o
que os nossos direitos humanos sejam garantidos e respeita-
dos. Pois se todos fizermos algo com dedicacao, responsabi-
lidade, honestidade, dignidade, cooperagéo e solidariedade,
podemos sim ter um mundo melhor, mas sempre reconhe-
cendo os direitos humanos como fundamentais para a vida.

Todos os homens tém o direito a vida, a liberdade, a fe-
licidade. E sempre que qualquer governo tentar destruir esses
fins, assiste a0 povo o direito de muda-lo, aboli-lo ou de ins-
tituir um novo.

Para nds educadores que fizemos parte desta experién-
cia, criou-se uma responsabilidade e um comprometimento
afetivo E sinal que a semente foi langada em terreno fértil e
germinou.
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RELACAO ENTRE TER E SER
Sistematizagao de pratica de
Educac¢ao em Direitos Humanos com as turmas
dos anos finais do Ensino Fundamental

Ana Maria Miranda

A discusséo sobre Educagdo em Direitos Humanos adquiriu
importancia na atualidade por se tratar de direitos que sdo fun-
damentais para a vida humana. Segundo Maria Vitdria Benevides,
podemos educar em direitos humanos os vérios publicos nos
mais variados espagos, como em sindicatos, associagdes, organi-
zagbes ndo governamentais, igrejas e meios de comunicagdo em
geral. Também na educagao formal, desenvolvendo esse contetido
no sistema de ensino fundamental, médio e nos cursos superiores.

No entanto, em se tratando de educagédo formal, é preci-
so considerar que, no cotidiano escolar, muitas vezes, mesmo
sendo considerada fundamental, a educagdo em direitos hu-
manos acaba tendo pouco ou quase nenhum espago.

Promover um espago para agoes de aprendizagens, a fim
de desenvolver um processo de reflexao que aprofundasse
o debate sobre a dimensédo do ter e do ser com enfoque em
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direitos humanos, foi o desafio a que nos propusemos neste
trabalho, realizado na Escola Municipal de Ensino Funda-
mental Daniel Dipp, na disciplina de Filosofia. As aulas foram
ministradas entre os dias 21 e 24 de novembro de 2008, nas
dependéncias da escola, no periodo matutino. O publico, de 20
a 27 estudantes, era formado por alunos da 8 série do ensino
fundamental. A escola, localizada na periferia de Passo Fundo,
atende a criancas e adolescentes dos bairros Hipica, Valinhos
e Beira Trilho.

O processo oportunizou a construgao coletiva do conheci-
mento, e este texto sistematiza algumas das reflexées desenvol-
vidas durante o percurso de formagao, levantando alguns ele-
mentos de andlise e também de conclusdes da pratica realizada.

A sistematizagdo estd organizada em trés partes. A pri-
meira apresenta toda a vivéncia da pratica pedagogica, ou seja,
o processo vivido, buscando, na relagdo educador-educando,
identificar e refletir sobre as situagdes nas quais se pode iden-
tificar desumanidades e as necessidades criadas pela midia e
sua influéncia nos discursos e praticas do cotidiano. A segun-
da, busca aprofundar, reconhecer e pontuar elementos de ana-
lise do conteudo trabalhado. E, por fim, na terceira, trazemos
algumas consideragdes, pois a reflexdo a luz do cotidiano e da
experiéncia vivenciada nos abre possibilidades para o exerci-
cio da cidadania.

Percurso de uma experiéncia educativa

A realizacio das necessidades basicas do homem é tam-
bém a possibilidade de preservarmos a vida humana, ou seja,
de assegurarmos o direito humano de viver. Por outro lado, é
importante lembrarmos que todos também temos desejos, mas
que os desejos podem ou néo ser satisfeitos, diferentemente das
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necessidades basicas que, quando néao atendidas, impossibili-
tam a existéncia da vida humana. Nesse sentido, ¢ importante
realcar dois aspectos importantes da nossa vida, mas, a0 mes-
mo tempo, convém fazer as devidas ressalvas e as distingdes ne-
cessarias, considerando que desejo e necessidade sao dois temas
fundamentais para se compreender a relagdo entre ter e ser.

Os jovens estdo inseridos num ambiente competitivo da
sociedade em que as pessoas sdo valorizadas nao por aquilo
que sao e expressam, mas sim por aquilo que tém. Em que
padroes e regras sociais sao dadas pela midia, sendo que os
jovens sdo o seu alvo preferido. Modelos sdo instituidos como
ideais a serem seguidos, a exemplo da cultura do espeticulo e
da banaliza¢do do corpo enquanto produto, impondo assim
padrdes de consumo que séo irreais, sobretudo para a reali-
dade brasileira. Leonardo Boff, no livro Saber cuidar, escreve:

O tipo de sociedade do conhecimento e da comunicag¢do que te-
mos desenvolvido nas tltimas décadas ameaca a esséncia huma-
na. Porventura, ndo descartou as pessoas concretas com as feigoes
de seus rostos, com o desenho de suas maos, com a irradiagio
de sua presenca, com suas biografias marcadas por buscas, lutas,
perplexidades, fracassos e conquistas? Néo colocou sob suspeita e
até difamou como obstaculo ao conhecimento objetivo, o cuida-
do, a sensibilidade e o enternecimento, realidades tdo necessarias
sem as quais ninguém vive e sobrevive com sentido? Na medida
em que avanga tecnologicamente na produgio e servico de bens
materiais, sera que nao produz mais empobrecidos e excluidos,
quase dois tercos da humanidade, condenados a morrer antes do
tempo? (BOFE, 2004, p. 12).

Diante dessa realidade, despertou em nds a necessidade
de refletir sobre a relagdo entre o fer e o ser a partir da edu-
cac¢do em direitos humanos. Numa perspectiva de sensibiliza-
¢do, conscientiza¢do da realidade e buscando refletir sobre a
dimensao do valor da vida e da solidariedade, em confron-
to com a posi¢do de que somos aquilo que temos, notamos
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que a valorizagao pelo que se t¢ém demanda do individuo um
constante investimento na luta pelo sucesso, tornando a vida
humana uma maratona ingrata, para a maioria.

Dentro dessa proposta, elaboramos o planejamento das
aulas, organizando-as em trés encontros de quarenta e cinco
minutos cada. Entre os assuntos abordados: a rela¢do entre o
ter e ser, voltada para a compreensao e a diferenca entre as ne-
cessidades criadas pela midia (ter em detrimento do ser) e as
necessidades reais (bésicas do ser humano); o cuidado consi-
go e com o outro; e o artigo primeiro da Declara¢ao Universal
dos Direitos Humanos.

O tema gerador foi a relagdo entre ter e ser, pelo qual bus-
camos, por meio das atividades de compreenséao da realidade,
trazer elementos importantes que permitissem sua aprecia-
¢do critica. Trabalhamos com varios recursos e técnicas pe-
dagdgicas: videos, gravuras, poesias, trabalhos em grupos,
elaboragoes coletivas e exposi¢oes. Com essa metodologia,
possibilitou-se a constru¢ao de posicionamentos individuais
e coletivos sobre o tema em questéo.

O processo inicial centrou-se na sensibiliza¢ao e na reflexao
como proposta, solicitando que respondessem sobre as gravuras,
que mostravam situagdes de exclusao, inclusdo e consumismo.
Foram langadas algumas perguntas aos alunos, para que ana-
lisassem as gravuras, descrevendo-as. Também para que iden-
tificassem quem eram as pessoas nelas contidas, quais suas
necessidades e desejos, e ainda que sentimentos essas imagens
provocavam. Para tal abordagem adotou-se o trabalho em
grupos, possibilitando uma maior discussao e, consequente-
mente, ampliando a analise dessas imagens. Ja na exposi¢do
dos trabalhos, a medida que falavam, buscamos uma postura
mais voltada ao levantamento de questdes do que de respostas
prontas, no intuito que a turma comegasse a problematizar e
compreender a questdo que esta sendo investigada. Alids, essa
¢ uma pratica que remete para a tarefa fundamental do profes-
sor de filosofia, pois
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[...] o professor coloca em pratica o sentido critico e investigador
da filosofia, instigando os alunos a produzirem questdes a partir do
tema abordado. Quanto mais intensa e multipla for essa problema-
tizagdo, mais elementos a classe e cada estudante terdo para produ-
zir sua propria experiéncia de pensamento (GALLO, 2006, p. 35).

O segundo momento foi desenvolvido a partir da poesia
“Eu, etiqueta’, de Carlos Drummond de Andrade. Na condu-
¢do dos trabalhos buscou-se desenvolver a habilidade de perce-
ber o que esta implicito nela, aprofundando a percepgao sobre
a critica que o poeta faz ao consumismo, ao valor dado aos pro-
dutos e marcas, levando o fer a um grau mais importante que
o ser. “Ja ndo me convém o titulo de homem, meu nome novo
é coisa. [...] Eu sou a coisa, coisamente” (ANDRADE, 2006).

A seguir, trabalhamos o artigo I da Declaragdo Universal
dos Direitos Humanos, dando énfase aos seus trés principios
basicos, que sdo: a liberdade, porque todos e todas ja nascem
livres e assim devem permanecer; a igualdade, por sermos
iguais na dignidade e nos direitos; e a fraternidade, no sentido
de despertar e agir solidariamente. Ao discutirmos o primei-
ro artigo, fazemos sua liga¢ao com as discussdes promovidas
nos dois momentos anteriores. Assim, buscamos provocar os
grupos a mergulharem na realidade local, contribuindo para
que exercitem a percepgao de quais sdo os direitos fundamen-
tais para uma vida com dignidade. Por fim, apresentamos um
video que traz imagens que confrontam exclusao e inclusio,
procurando demonstrar que a negagdo dos direitos humanos
pode significar a primeira e a sua afirmagio, a segunda.

Para encerrar, abrimos para a avaliacao desses trés en-
contros e para a materializa¢do final das atividades, firmando
o compromisso dos jovens com o que propusemos. Pois, pelo
fato de estarem se formando, terdo que continuar os estudos
em outra escola, e assim a busca para saber mais sobre os seus
direitos e 0 compromisso com ag¢des concretas de solidarieda-
de e de respeito para com o outro continua.

173



Analise da pratica

Em 10 de dezembro de 1948, portanto, ha mais de 60 anos
atras, com o grande impacto das atrocidades da Segunda Guerra
Mundial, foi concebida e estruturada a Declaragdo Universal
dos Direitos Humanos. Ela representa um marco no reconhe-
cimento da igualdade essencial de todo ser humano, em sua
dignidade e valores, independentemente das diferengas de
raga, cor, sexo, lingua, religido, opinido, origem nacional ou
social, riqueza, nascimento ou qualquer outra condigéo.

A Assembleia Geral proclamou a Declaragédo Universal
dos Direitos Humanos propondo um

[...] ideal comum a ser atingido por todos os povos e todas as na-
¢des, com o objetivo de que cada individuo e cada drgio da so-
ciedade, tendo sempre em mente esta Declaragéo, se esforcem,
através do ensino e da educagio, por promover o respeito a esses
direitos e liberdades, e, pela adogao de medidas progressivas de
carater nacional e internacional, por assegurar o seu reconheci-
mento e a sua observancia universal e efetiva, tanto entre os povos
dos proprios Estados-membros, quanto entre os povos dos terri-
torios sob sua jurisdigdo (ONU, 1948).

Passados esses anos, hoje temos varios instrumentos in-
ternacionais que fundamentam os direitos enunciados na De-
claragdo. Mas o atual modelo em que vivemos de civilizagdo
globalizada, com a idolatria do livre mercado, vem aumentan-
do a distancia entre ricos e pobres. Essa desigualdade mostra
que ndo fomos capazes de melhorar as condi¢ées humanas, a
qualidade de vida, a educagdo, a saude, o emprego, e assim ve-
mos o aumento da miserabilidade de alguns grupos da popu-
lagdo mundial, ja estigmatizados e excluidos, levando a uma
exclusdo social ainda maior, o que se constitui em violagdo
visivel dos direitos humanos.

174



O Brasil continua sendo uma das sociedades mais desi-
guais do planeta, onde a diferencga na qualidade de vida de
ricos e pobres ¢ imensa. Segundo dados do Pnud - Programa
das Nagoes Unidas para o Desenvolvimento, divulgados em
2007, enquanto os 10% mais ricos no pais ficam com 46,7% da
renda, os 10% mais pobres se sustentam com 0,5%.

E baseado nesse cenario que também analisamos a Escola
Municipal de Ensino Fundamental Daniel Dipp, que esta loca-
lizada na periferia de Passo Fundo e abriga alunos do 1° ao
9¢ ano do ensino fundamental, funcionando nos turnos da
manha e tarde.

Boa parte ds familias dos alunos trabalham em empresas
do setor de metalurgia e alimentagdo, em turnos variados. Ha
ainda muitas sem renda definitiva e que realizam trabalhos
temporarios em granjas, na construgao civil, como emprega-
das domésticas, faxineiras e nos mais variados biscates. Tam-
bém tém muitos homens, mulheres, criancas e adolescentes
que trabalham recolhendo papelao para reciclagem. Ha mui-
tas familias cuja responsabilidade de prover suas necessidades
recaem somente as maes, em muitos casos, sobre as avos, as
quais, preocupadas com a sobrevivéncia, ausentam-se por um
longo periodo do dia ou noite para trabalhar, e quando re-
tornam ainda ddo conta das tarefas domésticas, uma rotina
desgastante em dupla jornada.

Residem em casas de alvenaria, muitas ainda inacabadas,
de madeira, sendo a maioria delas prdprias. A escolarida-
de dos pais, geralmente, é muito baixa: a grande maioria com
o ensino fundamental incompleto, alguns analfabetos, outros
completaram até a 8 série e uma minoria tem ensino médio.
Diante dessa realidade percebemos o porqué da dificuldade dos
pais em ajudar no processo de aprendizagem de seus filhos.

Os filhos sao mandados a escola na perspectiva de terem
um futuro melhor. Mas no dia a dia percebe-se também que
a escola acaba por suprir outras necessidades, como a merenda,
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alguém que olhe e zele por seus filhos num determinado pe-
riodo do dia, na busca de um encaminhamento médico ou
odontologico. Deste modo, a escola passa a atender as necessi-
dades privadas, sem se poder dar conta de sua tarefa essencial:
ser uma institui¢do publica que promova o aprendizado.

Os alunos tém uma visdo clara sobre seu futuro. Alme-
jam no estudo a capacitagdo para o mundo do trabalho, visan-
do ter um bom emprego e a sustentagdo da familia. Porém,
a auséncia de politicas publicas para a populagdo do bairro
torna os jovens pobres mais vulneraveis socialmente, poten-
cializando sua entrada em trabalhos precarios e na margina-
lidade - o envolvimento no consumo e no trafico de drogas,
muitas vezes, torna-se a via mais agil para resolucao financei-
ra, embora se saiba dos riscos implicados. Assim, a pobreza e
a desigualdade social vém se manifestando também por meio
da violéncia e da criminalidade urbanas.

A primeira constatagao marcante que o grupo de traba-
lho expressou, através das observagoes, dos olhares, da fala e
da escrita desses alunos, foi que em nenhum momento eles
se colocavam como excluidos de alguns direitos, ou que de-
monstravam as situagdes precarias dos bairros em que resi-
diam. A sensa¢do que passavam era que aquela realidade nao
acontecia ali, que era algo distante. Mas isso tem um porqué.
Segundo Leonardo Boff,

Cada um 1é e relé com os olhos que tem, porque compreende e in-
terpreta a partir do mundo que habita. Cada um lera e relerd con-
forme forem seus olhos, compreendera e interpretara conforme
for o chio que seus pés pisam... E para entender como alguém 1¢, é
necessario saber como séo seus olhos e qual é sua visdo de mundo,
isso faz da leitura sempre uma releitura (BOFF, 1998, p. 9).

Mas, ao mesmo tempo, alguns demonstravam falta de
solidariedade e de humanidade perante as imagens de exclu-
sao que propusemos. Em algumas falas, percebe-se que esta
intrinseca a questdo do ter e ser. Diziam:
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Os sentimentos se misturam, pois, ao olhar essas imagens, nos
sentimos tristes e com raiva por ninguém tomar alguma atitude e
uma vontade louca de poder ajudar de alguma forma.

Dor, falta de solidariedade, de humanidade, sentimento de pena
dessas pessoas porque elas ndo tém uma vida saudével.

Pode-se ver, portanto, que mesmo com o distanciamento
da realidade do seu cotidiano, das causas e problemas que os
cercam, ao dizerem “vida saudavel”, nos impde a pensar o que
seria essa vida saudavel. O que é necessario para se ter uma
vida saudavel? A nosso ver, sinaliza os direitos fundamentais:
casa, alimento, sadde, lazer, educacéo, entre outros.

Em relagdo ao consumismo, alguns apontaram o exage-
ro, dando como enfoque maior o lixo que prejudica a nature-
za. Outros diziam que a pessoa que tem dinheiro pode com-
prar a quantidade que quiser.

Durante a discussio da poesia, levantamos algumas per-
guntas, tais como: Quem sou? Qual o papel da propaganda?
Quais sao as minhas escolhas? Como me relaciono com o ou-
tro? Nosso objetivo era fazer com que os alunos percebessem
o cuidado que devemos ter para com a massificacao difundida
pelos meios de comunicagao, que nos leva a aceita¢ao das coi-
sas, a indiferenca aos fatos, a perda da criatividade, ditando
costumes, habitos, moda, atitudes sociais, nos tornando viti-
mas da passividade e fazendo prevalecer a ideia de que todos
podem usufruir dos beneficios da modernidade e da tecnolo-
gia. Zuin diz o seguinte:

Quais seriam as relacoes estabelecidas entre a industria cultural
e a possibilidade das pessoas refletirem criticamente sobre si
mesmas e sobre a sociedade em que vivem? Serd que, mediante
o consumo dos atuais produtos culturais veiculados pelos meios
de comunicagdo de massa, é possivel que as pessoas desenvolvam
comportamentos de contestac¢éo e de reflexdo, ou apenas reprodu-
zem ideologias mantenedoras do status quo? (ZUIN, 2003, p. 153).

177



E importante salientar que somente no terceiro momen-
to, trabalhando o Artigo I da Declaragao Universal dos Direi-
tos Humanos, explicitei os direitos fundamentais, enfocando
diretamente a questdo do ter e ser. Procuramos refletir que o
respeito a vida de uma pessoa passa pela garantia de que todas
as suas necessidades fundamentais sejam atendidas. A saude,
o alimento, a habitacdo e o lazer devem constituir um direi-
to de todo e qualquer ser humano, pois viver com conforto é
uma meta sadia de vida. Assim como a necessidade de amor,
beleza, liberdade, respeito dos semelhantes, de sonhar e ter es-
peranca. Isso significa que, sob essa dimensao, a condigao do
ter é fundamental para a realizagdo do ser, isto se concebido
de maneira distinta daquela veiculada pela onda do consumo
e que coloca o ser numa condigdo periférica. Na determinagao
consumista, a condi¢do do fer ndo faz questao dessa aproxi-
magao, pois na sua légica esta a corrida pelo acimulo, que
permite tudo poder, tudo prever e tudo comer, inclusive o
proprio corpo, especialmente o feminino, que passa a fomen-
tar desejos de toda ordem.

Terminamos com uma das avaliagdes da turma, a partir
da seguinte pergunta: As discussdes que fizemos contribuiram
para o nosso conhecimento e para a reflexdo sobre a relacio
ter e ser? Por qué? Disse um deles:

Contribuiu, pois temos que acordar para a realidade em que vi-
vemos. Muitos sem fer 0 que comer e outros colocando a comida
fora. O mundo ¢ injusto com muitas pessoas, devemos valorizar
as pessoas pela forma de agir, pelo jeito de ser. E ndo se levar pelas
aparéncias. Cuidar da natureza — o meio ambiente é nossa casa.
Talvez um dia possamos ficar felizes, por ndo haver miséria, fome
e preconceitos.
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Consideragdes finais

Em primeiro lugar, gostaria de salientar que a escola tem
um papel fundamental na vida de todos que é o de absorver,
no didlogo e na pratica, uma educagdo que valorize a dignida-
de da pessoa humana, a conquista do exercicio da cidadania.
E para exercermos a cidadania é fundamental a observagao
detalhada sobre o contexto em que se vive, sendo assim, nds
educadores precisamos nos aprimorar para uma educa¢io
contextualizada, capacitando os educandos para a compreen-
sao e o entendimento da realidade vivida. Conhecer o chdo
em que pisamos é condi¢do para nos despertar a vontade de
mudar e de lutar pelos direitos, assim como reconhecer que o
outro também ¢é portador de direitos.

E inconcebivel nés educadores mantermos um discurso
do senso comum, ter uma visdo ingénua da sociedade, o que é
passado principalmente pelos meios de comunica¢io. Se qui-
sermos uma educa¢io voltada para a cidadania, e que consta
nos documentos dos projetos politicos das escolas, devemos
acordar para o mundo que nos cerca e para o que nele esta
acontecendo.

E preciso ver os meios de comunica¢io com olhos criti-
cos, para sermos capazes de enxergar de uma forma mais ques-
tionadora. A midia veicula a voz do mercado. E devemos ter
claro aquilo que nos diz Bucci: “[...] a midia existe para formar
consumidores, a escola existe para formar cidadaos” (2004,
p- 294). Se a escola é um espago de formacao de cidadaos, é
necessario que contribua para que o cidadéo saiba ler as men-
sagens da midia e que tenha uma posigéo critica diante delas.

Todavia, agdes de valoriza¢ao da pessoa estdo essencial-
mente ligadas as condigdes dignas de vida, como a moradia, o
alimento, a educagio, a saude, o lazer etc. As pessoas precisam
Ter condigOes para Ser alguém.
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Na avaliacio final do trabalho, na fala dos educandos,
pareceu haver um consenso quanto a necessidade de um olhar
mais detalhado sobre a nossa realidade, sobre a dimensédo do
que sdo os direitos humanos, assegurando as condi¢des neces-
sarias para a vida, também de como ter a possibilidade de re-
ceber os beneficios que a vida em sociedade pode proporcio-
nar ao ser humano. Toda atividade pedagdgica é um processo,
essa experiéncia pdde trazer para nos, e a todo o campo da
educagdo em direitos humanos, o desafio de que o exercicio
da cidadania se da na nossa pratica cotidiana.

Finalizo, dizendo que a tematica da relagao entre fer e ser
a partir da educacao em direitos humanos é de suma impor-
tincia na atualidade, pois a adolescéncia é uma fase de desco-
bertas, é o periodo da vida em que se constroem as expressdes
culturais e os modos de ser do cidadao, e isso vem sendo afeta-
do pelo impacto neoliberal, pela supremacia do individualis-
mo e das formas consumistas e descartéveis que esse modelo
social impoe. Portanto, faz-se necessario o didlogo e praticas
de conhecimento que contribuam para a formagao de sujeitos
autébnomos e criticos.

Enquanto educadora essa pratica me fortaleceu, na convic-
¢do de que devemos sempre ter uma postura critica e reflexiva,
reconhecendo que o conhecimento ja sistematizado nao seja
esvaziado de significado, mas que a partir dele possamos fazer
uma releitura e uma sensibiliza¢do para o exercicio da cidadania.
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AFIRMACAO DOS DIREITOS HUMANOS
PELA ACEITACAO DAS DIFERENCAS
Sistematizagao de pratica de
Educagao em Direitos Humanos com uma turma
dos anos finais do Ensino Fundamental

Camila Severo

Esta sistematizacio é resultado do trabalho realizado na
Escola Redentorista Instituto Menino Deus, com uma turma
da 72 série do Ensino Fundamental, na disciplina de Filosofia,
entre os dias 07 a 21 de novembro de 2008.

Composta por 26 alunos, essa turma ¢ extremamente
unida, sdo meninos e meninas bem humorados, polémicos e
criticos quando se trata de assuntos que apreciam e sempre
combativos nos debates, pois defendem sua opinido e ques-
tionam sobre os temas trabalhados. Outra caracteristica mar-
cante sdo as liderancas formadas entre os colegas, duas ou trés
“figuras” que supostamente os guiam. Cabe salientar que eles
ja vém discutindo temas ligados aos direitos humanos e que
possuem em seu livro pedagdgico textos sobre o assunto.
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Analisando o contexto geral da escola, identificamos como
problematica central a ser desenvolvida a “Afirmagdo dos Di-
reitos Humanos por meio da aceitagdo das diferencas”. Ha
na instituicdo uma estrutura de organizagdo e de ensino que
torna vidvel as discussdes e também a realizacao de trabalhos
que tratam de direitos humanos, pois existem projetos e temas
transversais ligados a educagdo ambiental, artes etc.

Tendo em vista a abertura que a escola d4, uma metodo-
logia de afirmagdo dos direitos humanos na sua pedagogia de
ensino e nas atividades realizadas, procuramos problematizar
e refletir com os alunos se realmente existe a afirmacao dos di-
reitos humanos no mundo em que vivemos, partindo do reco-
nhecimento das diferengas das pessoas (raga, classe social, gé-
nero) e de suas implicagdes na sociedade, ou se so existe essa
afirmagao para os meus semelhantes, para os que vivem e sao
como eu - este foi o ponto central do presente trabalho. A nds
interessou desafid-los, um debate que deve se estender para
além do contexto da sala de aula, cuja tarefa fundamental visa
a compreensio mais ampla dos direitos humanos, e mais espe-
cificamente da aceitagdo das diferengas. Portanto, o objetivo
de nossa pratica pedagdgica foi proporcionar aos educandos
um debate critico sobre o assunto, tendo como perspectiva a
construgao de uma sociedade igualitdria.

Com esse intento, realizamos trés encontros. No primei-
ro, elaboramos uma dindmica sobre os direitos humanos, ati-
vidade que foi desenvolvida em dois grupos. No grupo 1, cada
participante anotou em um papel os direitos que acredita pos-
suir e destes, quais sdo reconhecidos e quais ndo sdo — ou que
sdo pouco reconhecidos. Ja no grupo 2, cada educando listou
os direitos e as diferencas que mais tem dificuldade de acei-
tar ou reconhecer nos outros. Problematizamos com algumas
questdes e houve a socializagdo das opinides — divergentes e
concordantes. No segundo encontro, apresentamos aos edu-
candos o VT da Campanha dos Direitos Humanos 2007, pro-
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movida pela Comissao de Direitos Humanos de Passo Fundo
(CDHPEF) sobre a aceitagdo das diferencas. Com a leitura dos
artigos 1° e 2° contextualizou-se o surgimento da Declaragao
Universal dos Direitos Humanos, esclarecendo os conceitos que
ela traz e questionando os grupos a respeito de sua importan-
cia. No ultimo encontro, realizamos uma avaliagdo escrita ela-
borando questdes sobre o tema trabalhado, foi o momento de
cada aluno avaliar a si mesmo e também as atividades coletivas.

Apesar do pouco tempo disponivel, acreditamos que to-
das as atividades realizadas foram produtivas e que contaram
com boa participagdo do grupo. Pudemos também notar que
os debates e conversas, sempre polémicos, interessavam mais
do que os trabalhos escritos, necessitando até mesmo de in-
tervengoes por parte do coordenador para sua sequéncia. No
inicio, houve até desconfianca e desinteresse, pois os alunos
nao viam o assunto como pertinente, nem necessario. Com o
tempo, fomos construindo um bom didlogo, o que nos permi-
tiu enfatizar de que quando estamos falando de direitos hu-
manos, na verdade estamos falando sobre n6s mesmos, dai a
importancia do tema. Como a turma era heterogénea, pessoas
com caracteristicas e opinides diferentes, houve a possibilidade
de trabalhar a questdo dos direitos humanos e da Diferenca.
Partimos dos aspectos mais simples: as diferengas fisicas, cog-
nitivas, de opinido, para enfim chegarmos a condi¢do mais ge-
ral, a condigdo humana.

Conforme iamos avan¢ando no tema, novas questdes
surgiam, problematicas importantes foram levantadas, entre
as quais uma, em especial, quando uma educanda afirmou
que se falamos de diferenga em direitos humanos é porque
ela existe e assim é normal que haja a desigualdade. Partindo
disso, enfatizamos que é exatamente o contrario o que que-
remos afirmar, ou seja, ndo é por que somos diferentes que
devemos aceitar a desigualdade, mas sim porque a afirmagao
dos direitos humanos estd na aceitagdo de nossas diferengas,
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pois acima de tudo somos pessoas e possuimos dignidade.
Os educandos entao problematizaram de como poderiam se
igualar as pessoas que ndo fazem parte de seu grupo social.
Constatamos que a reflexdo sobre direitos humanos na escola
esta restrita, ainda, ao ambito tedrico; pelo reverso, o enfrenta-
mento real de situagdes cotidianas que necessitem de aceitagdo
ndo ¢é tao presente na vida dos educandos. Isto talvez explique
porque o falar e o posicionar-se como alguém que afirma os
direitos humanos reconhecendo as diferencas ainda ¢ dificil.

Ao final dos trés encontros, sentimos satisfagdao por ter-
mos alcangado um de nossos objetivos que era despertar nos
educandos o debate sobre os direitos humanos e a aceitacio
das diferencas — as conversas que tivemos em sala de aula con-
tinuaram pelos corredores, mas estavam sempre presentes
em suas mentes, pois o mundo do qual fazem parte por vezes
nao lhes mostra as realidades da sociedade, ou mesmo que
mostre, ndo os tornam seres pertencentes a ela. Com o passar
do tempo, o mendigo é sé mais um mendigo, o mais pobre é
apenas mais um pobre, e assim eles compreendem o mundo,
dividindo-o entre os iguais e os diferentes de si, mas sem que
isso faca parte de suas vidas. Nossa atitude para mudar essa
concepgao inicialmente procurou estimular debates, porém a
exibicdo de filmes e a leitura de textos dirigidos também fo-
ram importantes, mas o resultado ainda é infimo diante da
realidade que presenciamos.

Analise e interpretaciao da pratica

Em geral, a discussdo sobre direitos humanos é confun-
dida desde sua génese porque o tema é tratado como conceito
simples e nao complexo. Grosso modo, torna-se comum e fa-
cil abordar temas quando eles nao se relacionam a uma trans-
formacdo ou mudanga de postura. O que queremos dizer é
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que o proprio conceito direitos humanos implica uma proble-
matizagao, porque além de complexo ele é bastante exigente
pelo fato de “cobrar” atitudes. Na experiéncia em sala de aula
essa caracteristica foi acentuada, ja que os educandos por va-
rias vezes questionavam o porqué de estudar, ler e falar sobre
direitos humanos se na pratica nada acontecia. A explicagdo
é que, entre os diversos temas e conceitos, este ¢ um daqueles
que exige compreensdo no sentido de um conceito que se faz

fazendo-se, praticando-o. Conforme Benevides (2008):

A Educagio em Direitos Humanos é essencialmente a formacéo de
uma cultura de respeito a dignidade humana através da promogao
e da vivéncia dos valores da liberdade, da justica, da igualdade, da
solidariedade, da cooperac¢ao, da tolerancia e da paz. Portanto, a
formagdo desta cultura significa criar, influenciar, compartilhar e
consolidar mentalidades, costumes, atitudes, habitos e comporta-
mentos que decorrem, todos, daqueles valores essenciais citados
- os quais devem se transformar em praticas.

Ao tratar da afirmagdo dos direitos humanos, supomos
que haveria uma aceitagdo das diferengas no relacionamento
entre os alunos, afinal, cada ser humano possui sua identidade,
determinada pela raga, religiao, valores, op¢do sexual, estrutura
de vida, classe social e econémica, escolaridade, emprego etc.
Pois, estes aspectos foram trabalhados e, mesmo assim, pude-
mos perceber a rea¢ao de cada um, as diferengas nos relacio-
namentos entre as pessoas nao sao facilmente aceitas. Ha o
habito comum de designar apelidos pela forma fisica do outro,
por sua personalidade ou classe social, isso também é comum
entre os educandos com os quais trabalhamos. No entanto,
de acordo com o Art. 1° da Declaragdao Universal dos Direitos
Humanos: “[...] todas as pessoas nascem livres e iguais em
dignidade e direitos. Sdo dotadas de razao e consciéncia e de-
vem agir em relacdo umas as outras com espirito de fraterni-
dade” Nosso objetivo principal com esta problematizag¢ao foi
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fazer com que os alunos percebessem, em suas atitudes, que o
discurso sobre direitos humanos se tornava vazio quando nao
ha agdes efetivas. Fizemos questdo também de salientar quem
é o sujeito da sociedade (o ser humano) e quem constroi esse
sujeito (o préprio ser humano).

Partindo dessa constatacdo, vé-se a necessidade de uma
mudanga cultural radical, que mexa com os valores e precon-
ceitos historicamente construidos na mentalidade das pessoas,
principalmente em relagdo a discriminagdo, que traz consigo
a concepgao de que todos devem ser iguais ou nao terao os
mesmos direitos que os demais. Essa mudanca cultural deve
provocar o enfrentamento da imagem de que os direitos hu-
manos referem-se a “humanos direitos” ou a direitos de ban-
didos contra os direitos das pessoas de bem.

Nessa visao, a concepgao de todos os seres humanos iguais
em dignidade e direitos é negada. Essa imagem ¢é criada prin-
cipalmente pelos meios de comunicacéo, que insistem em ex-
plorar de forma sensacionalista a violéncia e a miséria humana,
valorizando a estética e a condi¢ao econdmica, ou seja, fazendo
das diferencas uma forma de discriminagdo e nao de aceitagao.

Outra posi¢ao sobre o que seriam os direitos humanos
é de que eles se reduziriam as liberdades individuais e de que
ndo considerariam os direitos sociais e coletivos como diretos
fundamentais. No ambiente escolar analisado, percebeu-se
que, ocultado entre gestos e palavras, ha vontade de aceita-
¢do do diferente, porém sem que isso implique em mudangas
e em se abrir mao do que é proprio. Tal posi¢do, nao aceita
a reivindicagdo em nome dos direitos humanos, dos direitos
individuais e coletivos. Ou seja, percebemos com os alunos
que ¢ simples falar que o mais humilde tem o mesmo direito
que o de classe social mais elevada, porém isso ndo se traduz
na responsabilidade pela melhoria das suas condigoes de vida
ou de respeita-lo: “ndo fui eu quem o levou a esta condi¢ao’,
exclamavam os educandos. Fazer uma experiéncia pratica de
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mudanga social radical poderia contribuir para essa percep-
¢d0, poderia sugerir que sim, somos nds 0s responsaveis por
tudo que acontece em nossa sociedade, sejam as agdes huma-
nas boas ou néo, e que participar mesmo que indiretamente
da privagao de direitos ndo afeta apenas aquele que sofre de
tais agdes, e que muitas vezes perdemos a chance de nos tor-
narmos também um agente social da mudanga.

Tendo em vista estas constatagdes, justifica-se a necessi-
dade de uma Educacio para os Direitos Humanos, uma edu-
cacio que proponha mudancas culturais nos valores de cada
pessoa. Concordamos com Benevides (2008) quando ela afir-
ma que “[...] embora insistamos na ideia de cultura, trata-se da
criagao de uma cultura de respeito a dignidade humana; por-
tanto, o termo cultura s6 tem sentido como mudanca cultural”

Quando falamos da aceita¢do das diferencas, estamos nos
referindo ao reconhecimento de todas as pessoas, independen-
temente de sua posi¢do ou classe social, de seu tipo humano
ou de sua aparéncia fisica, de sua religido, raga ou cor. S6 esta-
remos afirmando os direitos humanos quando realmente acei-
tarmos as diferengas, quando essas diferengas ja nao signifi-
carem nenhuma barreira ou estranhamento entre as pessoas.
“Nao sou se vocé ndo é, ndo sou, sobretudo, se proibo vocé de
ser” (FREIRE, 1993, p. 100).

Sendo assim, podemos nos relacionar com as diferengas
de varias formas: negar que elas existem porque néo faz parte
do conhecido, substitui-las e transforma-las ou aceitar o novo
que nos é apresentado, sem criticas. Diante de todas as formas
de relagdo com o diferente, podemos dizer que o interessan-
te mesmo ¢é aprender a respeitar. “Respeitar significa deixar
como estd, nao no sentido passivo do termo, mas como uma
escolha, como um carinho, como um respeito as diferengas”
(MACEDO, 2005, p. 15).
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Predomina atualmente uma cultura da semelhanca, uma
cultura de pertencimento ao meio em que vivemos, as pes-
soas que vivem da mesma forma, que pertencem ao mesmo
grupo social, econdmico, escolar e religioso. Nao ha espago
para aquele que ndo faz parte desse meio ja estabelecido no
qual vivemos. Estamos falando de desigualdade, ndo de dife-
rengas naturais ou culturais, mas principalmente de um “[...]
juizo de superioridade e inferioridade entre grupos, camadas
ou classes sociais” (COMPARATO, 2004, p. 67). E essa de-
sigualdade social é afirmada pelo préprio homem, ela se da
como um circulo vicioso, quando se elimina um foco surgem
outros, mas a luta contra essa doenca social continua.

Dessa maneira, o papel das instituicoes de ensino é cada
vez mais determinante, pois elas instituem espagos nos quais, em
havendo o reconhecimento das diferengas, se podera contribuir
para a negacao desse mal. Também é importante que o edu-
cador e educando se relacionem horizontalmente, para que as
discussdes de temas da realidade ajudem na transformagio tao
almejada. E no debate em sala de aula que percebemos surgir o
interesse pelo novo, a busca por conhecer mais antes de negar
0 que ndo se conhece. Da mesma forma, se o educando nao
souber que existem casos de discriminagao, violéncia e/ou desi-
gualdade na sociedade, e que suas agdes também podem gerar
isso, ele nao mudar4, ele fatalmente continuara reproduzindo o
que acredita ser certo. De acordo com Freire:

Diferentemente dos outros animais que néo se tornaram capazes
de transformar a vida em existéncia, nds, enquanto existentes, nos
fizemos aptos a nos engajarmos na luta em defesa da igualdade de
possibilidades pelo fato de, como seres vivos, sermos radicalmen-
te diferentes uns das outras e umas dos outros (1993, p. 98).

Com isso, a Educacdo em Direitos Humanos é também
educagio para a cidadania, mas ndo entendendo cidadania
com uma visdo homogénea da sociedade, mas sim heterogé-
nea, com conflitos, cheia de interesses e individuos diferencia-
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dos. Educar para os direitos humanos é também formar um
cidadao participativo, solidario e consciente de seus direitos e
deveres bem como de sua insergao e participagdo na sociedade.
Agora, o que realmente queremos desse processo educativo?
Segundo Benevides (2008):

Queremos uma formagédo que leve em conta algumas premissas.
Em primeiro lugar, o aprendizado deve estar ligado a vivéncia do
valor da igualdade em dignidade e direitos para todos e deve pro-
piciar o desenvolvimento de sentimentos e atitudes de cooperagdo
e solidariedade. Em seguida, o aprendizado deve levar ao desenvol-
vimento da capacidade de se perceber as consequéncias pessoais
e sociais de cada escolha. Ou seja, deve levar ao senso de respon-
sabilidade. Esse processo educativo deve, ainda, visar a formagao
do cidadéo participante, critico, responsavel e comprometido com
a mudanca daquelas praticas e condi¢cdes da sociedade que violam
ou negam os direitos humanos. Mais ainda, deve visar a formagao
de personalidades autonomas, intelectual e afetivamente, sujeitos de
deveres e de direitos, capazes de julgar, escolher, tomar decisdes, se-
rem responsaveis e prontos para exigir que nio apenas seus direitos,
mas também os direitos dos outros sejam respeitados e cumpridos.

Isso é também o que desejamos da educagdo, porém
pode tornar-se real?

Nossa premissa é de que para a educagdo e afirmagao
dos direitos humanos é necessario a aceitacio das diferengas
em todos os seus aspectos, e esta foi a tese defendida em nos-
so trabalho. Porém, para que haja uma cultura da diferenga,
devemos construir uma cultura na qual os direitos de cada
um sejam respeitos e que as pessoas sejam tratadas de forma
igualitaria, em suas diferencas. Assim, a diversidade, a sin-
gularidade, as diferencas e as semelhangas poderao conviver,
independentemente das particularidades de cada um, pois se
continuarmos a viver fechados em nossos circulos de convi-
véncia, estaremos nos fechando para o mundo real, repleto
de desigualdades e exclusoes.
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No entanto, colocar-se frente a frente implica aproximar-
mos as condigdes subjetivas, vislumbrarmos e reconhecermos
que o outro também ¢ ser, que possui qualidades, sonhos e
experiéncias mesmo que sejam diferentes das nossas, e que
mesmo assim merece ser respeitado. Por em pratica os direitos
humanos ¢ tornar a sociedade igualitdria, ¢ garantir as condi-
¢Oes para que se gere vida e paz, ou seja, é respeitar e aceitar
as diferencas. Reforcamos a afirmagdo dos direitos humanos
pela aceitagdo das diferencas, invocando o art. 2° da Declaragao
Universal dos Direitos Humanos:

Toda ser humano tem capacidade para gozar os direitos e as li-
berdades estabelecidos nesta Declaragio, sem distin¢ao de qual-
quer espécie, seja de raga, cor, sexo, idioma, religido, opinido po-
litica ou de outra natureza, origem nacional ou social, riqueza,
nascimento, ou qualquer outra condi¢fo. Nio serd também feita
nenhuma distingdo fundada na condigéo politica, juridica ou in-
ternacional do pais ou territdrio a que pertenca uma pessoa, quer
se trate de um territorio independente, sob tutela, sem governo
proprio, quer sujeito a qualquer outra limitacdo de soberania.

Todos os homens sdo iguais na sua natureza humana, sao
chamados a serem pessoas, a liberdade, ao amor e a vida. Isso
quer dizer que todos temos direitos fundamentais para poder-
mos nos desenvolver como seres humanos que valem pelo que
sao e nao por aquilo que tém.

Hannah Arendt, quando discute sobre a condi¢do humana,
tem como conceito central a agao, conceito que surge e pro-
voca um olhar para a condi¢do humana e que vislumbra o ser
humano na sua diversidade e pluralidade. Este conceito de
acdo se sustenta na relacio com as demais atividades da vita
activa, a saber, o trabalho (labor) e a fabricacdo (homo faber).
Ela recupera as atividades da vita activa e suas diversas trans-
formagoes, mostrando que a agdo é uma atividade politica,
pois é a Unica que se realiza entre os homens, sem a mediagao
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de coisas e de fins em si. Baseada nisso, Arendt investiga os
elementos centrais que caracterizam a a¢ao, comegando pela
pluralidade, a condi¢do humana da agéo.

A autora destaca o conceito de diferenga como marca da
nossa existéncia no mundo, como condi¢do constitutiva do
ser humano. Para ela, os seres humanos sao iguais pela ca-
pacidade que tém de demonstrar preocupagiao com o futuro
e se comunicarem por codigos proprios que possibilitam o
entendimento entre todos, porém também possuem muitas
diferencas que se apresentam no discurso e na a¢do. A¢do e
discurso sdo os modos de manifestagdo dos seres humanos.
Nos diz:

[...] ser diferente ndo equivale a ser outro — ou seja, nao equivale a
possuir essa curiosa qualidade de ‘alteridade, comum a tudo o que
existe [...]. Em sua forma mais abstrata, a alteridade esta presente
somente na mera multiplicagio de objetos inorganicos, ao passo
que toda a vida organica ja exibe variagdes e diferencas, inclusive
entre individuos da mesma espécie. S o homem, porém, é capaz
de exprimir essa diferenca e distinguir-se; s6 ele é capaz de comu-
nicar a si proprio e ndo apenas comunicar alguma coisa - como
sede, fome, afeto, hostilidade ou medo (ARENDT, 2004, p. 189).

Assim, a condi¢ao de pluralidade significa, ainda, que
nio podemos temer as demais posi¢des individuais. Devemos
estar abertos as reagdes que a a¢cdo desencadeia em nosso con-
vivio humano (incertezas, conflitos, diferencas). Séo as incer-
tezas e os conflitos que caracterizam a fragilidade humana,
tornando-se os elementos centrais da agdo, pois sua esséncia
¢é sempre comego. A agdo é o comeco, o inicio, o discurso que
permite a0 homem marcar a histéria como abertura para a
novidade.

Com base no conceito de agdo e pluralidade de Hannah
Arendt, apresentamos algumas consideragdes sobre a questao
da diferenca ao tratar de direitos humanos.
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Predominam duas nog¢des equivocas do conceito de dife-
renga em direitos humanos. Uma para justificar a dominagao
usando o conceito como encobertador das desigualdades so-
ciais, ou seja, “direitos humanos para humanos direitos” (sau-
daveis, boa classe social, brancos, etc.) e a nogao de diferenga
na ideia de que “a minha liberdade vai até onde comeca a do
outro’, ou seja, até aceitamos as diferencas frente aos outros,
mas desde que a aceitacdo dessas diferengas ndo interfiram
nos meus direitos.

Outra ideia equivocada quando falamos de diferencas é
de reconhecé-las somente no 4mbito fisico, estético, e assim
reduzir a discussao a uma mera questdo de beleza. Diante dis-
so, reforcamos mais uma vez que todo ser humano é diferente,
mas isso é parte constitutiva de seu ser e, portanto, ndo define
se ele possui mais ou menos direitos. Arendt destaca que, ge-
ralmente, ao falarmos “quem” uma pessoa é ou o “que” ela ¢,
acabamos perdendo de vista o que ela realmente tem de sin-
gular e especifico.

Hannah Arendst, no prologo da obra A Condi¢do Humana,
propde que pensemos sobre aquilo que estamos fazendo, nos
atos que ferem os direitos humanos, nas pessoas que sao feri-
das por estes atos. Porém, somente pensar nos problemas dos
direitos humanos nao resolve, mas seria um comego antes de
definirmos as agdes de questionamento sobre o que ¢é feito, o
que possibilitaria o surgimento de valores, de consciéncia, de
uma nova cultura que nos provoque a pensar e nos responsa-
bilizarmos pelo modo que agimos.

Pensar a afirmagdo dos direitos humanos por meio da
aceitacao das diferengas também significa que “[...] as agdes a
serem desenvolvidas haverdo de ser a partir da condi¢ao plu-
ral e universal, garantindo que o mundo seja o espago de to-
dos e todas, homens e mulheres, brancos e negros, grandes e
pequenos, criangas e jovens, adultos e idosos, desta ou aquela
nagdo” (SIVIERO, 2006, p. 78).
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Consideragdes finais

Ao final deste trabalho, além dos saldos positivos desta-
camos ainda alguns estrangulamentos que ocorreram durante
o processo. De um modo geral, as atividades contaram com
uma grande participacao e interesse de todos, considerando a
profundidade e a polémica que o tema suscita. Para mim, foi
uma experiéncia nova e desafiante. Nunca havia estado em sala
de aula como educadora, por isso percebi o quio importante é
essa profissdo e o nivel de exigéncia que ela traz consigo, exi-
gindo capacidades de expressao, dialogo, contetido e dindmica.

Em relagdo aos estrangulamentos, percebemos a falta de
tempo para o desenvolvimento das atividades, o que contribui
negativamente no estado de concentragdo dos alunos. Por ter
somente 45 minutos em cada encontro, era necessario passar
as informagdes e desenvolver o debate com a turma de forma
rapida, o que as vezes tornava a discussdo dispersa e para al-
guns, dificil de acompanhar. As conversas paralelas dificul-
tavam bastante a reflexdo, também na escrita os educandos
mostraram problemas. No didlogo, tudo caminhava bem e
se desenvolvia, porém na reflexdo o processo truncava, mui-
to em funcdo de ndo conseguirmos fazer nenhuma atividade
pratica para analisar com mais precisao o contetido (visitagdes
a espacos que trabalham a tematica, entrevistas publicas sobre
0 assunto etc.).

Como a turma com a qual trabalhamos tem a caracte-
ristica do questionamento, no debate sentimos que poderia
render mais, explorando tematicas diversas em novas oficinas
a serem desenvolvidas. Notamos que a postura no relaciona-
mento entre os colegas mudou com a pratica pedagogica, ja
que os apelidos e/ou as denominagdes vulgares foram substi-
tuidas por tratamentos mais educados e carinhosos, a0 menos
durante os encontros. Instigamos, na medida do possivel, o
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envolvimento dos educandos em areas, projetos ou institui-
¢oes que trabalham com direitos humanos, com o intuito de-
les poderem colocar em pratica e aprofundar o trabalho que
iniciamos. Observamos também que nossos encontros apenas
marcaram o inicio de um processo educativo, e que os ques-
tionamentos e percepgdes sobre as implicagdes que nossas ati-
tudes tém na sociedade e na vida em geral deverdo continuar
sendo explorados na escola.

Quando falamos de direitos humanos, salientamos sobre
a complexidade de trabalhar este tema e de que estar com-
prometido com esta causa implica aceitarmos todos os seres
humanos como iguais, porém respeitar e garantir seus direitos
concebendo e aceitando suas diferencas. Vivemos em socieda-
de pela capacidade que temos de nos relacionar, reconhecen-
do que nem todos pensam e sdo iguais, sendo que nossa pos-
tura e nossas atitudes é que definirdo como serd nossa vida.
Conforme afirmou Boaventura Santos,

[...] temos o direito a ser iguais quando a nossa diferenca nos in-
ferioriza; e temos o direito de ser diferentes quando a nossa igual-
dade nos descaracteriza. Dai a necessidade de uma igualdade que
reconheca as diferencas e de uma diferenga que nao produza, ali-
mente ou reproduza as desigualdades (1999, p. 62).

Eis o desafio: como trabalhar a rela¢do direitos humanos-
-igualdade-desigualdade- diferencas? Ja que todas as pessoas
sao iguais em dignidade e direitos, é a constru¢ao historica
que lhes coloca em situagdo de desigualdade (cultural, social,
econOmica), porém estas diferengas nao sdo o que definem os
direitos que cada um possui. Aceitar as diferencas significa
agir para todos, pensar ampla e abertamente, pois somos as
varias possibilidades de existéncia de todos os seres.

Somos da unidade da espécie humana e pertencemos a uma mul-
tiplicidade de presengas no mundo, como a nacionalidade, o gru-
po social, a etnia e outras modalidades de diferenciagdo. Hoje, a
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realidade mundial obriga-nos a tomar consciéncia cada vez maior
da relagdo entre nossa igualdade como espécie presente em cada
um de nos e a diferencga de nosso pertencimento multiplo (CURY,
2005, p. 54).

Por fim, podemos afirmar que defender a igualdade e os
direitos humanos significa respeitar as diferengas, combater as
desigualdades e as discriminag¢des existentes na sociedade.
Nao podemos falar em igualdade quando negamos as diferen-
cas do outro, e da mesma forma, s6 podemos falar em diferen-
cas tendo por principio que somos iguais em direitos. Essa foi
a grande e, talvez, a maior aprendizagem adquirida.
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A REVOLUCAO INDUSTRIAL E SUA IMPLICACAO
NA PERDA DA DIGNIDADE HUMANA
Sistematizagao de pratica de
Educag¢ao em Direitos Humanos com os anos finais
do Ensino Fundamental

Isabel Aparecida Mello de Meira

Este trabalho de sistematizagdo tem como objetivo des-
crever os conteidos que foram desenvolvidos em sala de aula
e dimensionar os aspectos que implicam na perda da dignidade
humana durante o periodo da Revolugdo Industrial.

Nossa pratica pedagogica foi realizada na Escola Esta-
dual de Ensino Fundamental Gomercindo dos Reis, que abriga
cerca de 380 alunos, em dois turnos, do 1° ao 9° ano. A turma
com a qual trabalhamos foi o 8° ano, na disciplina de Historia.
Visando aprofundar os estudos sobre as causas da Revolucio
Industrial, suas consequéncias positivas e negativas no meio
cientifico, tecnolégico e socioecondmico dos individuos, pro-
curamos analisar, principalmente, as perdas e violagdes dos
direitos ocorridas com o avango industrial. O que nos motivou
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a trabalhar este contetdo foi a percep¢io de que, ao longo do
ano, havia certo desinteresse no aprendizado por parte dos alu-
nos, pois lhes faltava conhecimento de seus direitos.

Constatamos, também, que a inser¢do no mercado de
trabalho é visto, por muitos, como a conquista de uma alforria
econdmica, e que essa expectativa nem sempre leva em con-
ta se o futuro trabalho trara garantias para uma vida melhor
e, consequentemente, a verdadeira liberdade. A liberdade de
escolha é um direito de todos, mas, como vemos na procura
pelo trabalho, muitos sdo obrigados a aceitar um servigo que
provavelmente ndo os realizard, pois sequer ajudara a suprir
as necessidades basicas que todo ser humano tem. Em vista
disso, se é obrigado a aceitar ofertas de trabalhos sem mesmo
saber se os direitos basicos serdo respeitados.

Diante disso, propusemos um plano de estudos para ser
realizado em seis periodos. Entdo procuramos desenvolvé-lo
com uma metodologia participativa na qual, por meio da lei-
tura conjunta do livro didatico Navegando pela Historia, obje-
tivamos conceituar e contextualizar o assunto a ser estudado.
Apos o desenvolvimento dessa atividade, assistimos ao filme
Tempos Modernos, de Charles Chaplim, buscando, por meio
da discussdo de algumas cenas, comentarmos as perdas so-
fridas pelo homem ao longo de sua jornada de trabalho, bem
como a sua submissdo a qualquer tipo de trabalho, levando-
-se em conta que suas necessidades basicas nem sempre sdo
atendidas.

Na sequéncia, por meio da analise dos textos “Exclusédo
Social é s6 olhar para o lado” e “Globalizagdo uma Fabrica de
Excluido’, os alunos tiveram a oportunidade de compreender,
aprofundar e contribuir para uma compreensio mais atua-
lizada de algumas perdas citadas no filme de Chaplin. Para
isso, tomamos como exemplo uma pratica de varias firmas
e industrias locais, que violam os direitos dos trabalhadores
ha muito tempo, principalmente em decorréncia do excesso
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de mio de obra ou em nome da obtengdo de lucros cada vez
maiores. Algumas perdas foram citadas inumeras vezes. En-
tre elas: a falta de moradia, de emprego, de lazer, de saude e
de educacio. Finalizando o estudo, confeccionamos cartazes e
um grande painel com o objetivo de apresentar o tema estu-
dado a outros alunos. Dessa forma mostramos a importincia
de aprofundar o conhecimento acerca da revolugdo industrial
no contexto dos direitos humanos.

Na proposta pedagdgica desenvolvida com os alunos,
constatamos que, ao longo de toda histéria politica, econdmi-
ca e social, a Revolu¢io Industrial trouxe sim consequéncias
positivas ao ser humano: o desenvolvimento do capitalismo,
a urbanizacéo, o avanco cientifico e tecnoldgico. Porém, tam-
bém trouxe perdas consideraveis a sobrevivéncia dos homens
a partir de sua eclosdo - a perda da dignidade humana e a
violagédo crescente dos direitos humanos passou a ser perce-
bida mais amplamente desde a introdu¢do da mecanizagéo,
também com a massificacdo do trabalhador o individualismo
se ampliou. Tais constatagdes surgiram na analise das cenas do
filme Tempos Modernos e de textos de apoio.

A medida que o estudo foi sendo realizado, observamos
a falta de conhecimento dos direitos. Os alunos identificaram
isto como uma falta de respeito com o ser humano, pois o tra-
balhador ndo podia realizar suas necessidades basicas, sendo
controlado e manipulado o tempo todo, ndo vendo saida se
ndo a indignagdo individual e, por vezes, coletiva. A falta de
trabalho digno, de moradia, de educagéo e lazer, no periodo
da revolugédo industrial, foi relatada como fatos ainda mui-
to presentes em nossa sociedade, haja vista que os efeitos da
industrializagao perduram até os nossos dias, e de modo cada
vez mais sofisticado - a massificacdo, a mecanizagdo e a ob-
tencdo de lucro, entre outros -, dando sustenta¢do a um sis-
tema neocapitalista. Memorias de aula escritas pelos alunos
mostram como estas perdas aconteceram e continuam acon-
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tecendo “[...] as pessoas preferem, até mesmo, ir presas porque
la na cadeia eles tém comida e banho e todos tém direito de
almocar na hora certa”.

Tendo ainda em mente as cenas do filme, constatamos
que os séculos XIV e XV trouxeram, além de expansdes terri-
toriais e comerciais, mudangas agudas no modo de trabalho.
A partir delas, o poderio inglés direcionou seus investimentos
para as industrias, pois o processo de urbanizagio se fazia pre-
sente. A industrializagao também exigiu novos conhecimen-
tos — racionalidade economica e aperfeicoamento de praticas
pedagodgicas, diferente do modelo agroindustrial, que era ba-
seado na exploragdo do trabalho escravo ou servil, e no qual
os sistemas educacionais ficaram restritos as elites coloniais e
aos filhos dos senhores de terras (GADELHA, 1998).

Para se entender esse contexto histdrico, é imprescindivel a
Educagio em e para os Direitos Humanos, no sentido de ampliar
a compreensdo do fendmeno da industrializagdo e de suas con-
sequéncias a dignidade humana, também para fazer perceber as
perdas dos valores sociais, econdmicos e politicos que ele trouxe
ao longo do tempo - um sistema massificador que privilegia o lu-
cro em detrimento da pessoa humana. “A educacio para os direi-
tos humanos deve primar e zelar pelo acesso universal ao direito
a educacio, na construcio do ser mais, reconhecendo e tratando
como sujeito de dignidade de direitos” (FREIRE, 2003, p. 68).

Portanto, Freire reafirma a ideia de que cada um ¢ sujeito
de sua propria histéria e de que é necessario ter consciéncia
e determinacdo na busca dos direitos, ndo se deixando mas-
sificar e manipular pelo sistema politico e social existente. A
dignidade humana esta acima de qualquer sistema e poder.

Nesta direcdo, tanto Gadelha como Freire oferecem ele-
mentos de andlise que permitem deduzir o seguinte: a perda
de direitos, inerentes e inaliendveis, sdao, sem duvida, a conse-
quéncia mais amarga de todo o processo de industrializagao.
A Revolugio Industrial provocou muitas perdas, no momento
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em que subjuga o homem a maquina, induzindo-o ao consu-
mismo exagerado. Dessa maneira, cada um de nds deve rever
tais perdas e, por meio de leis que garantam os direitos hu-
manos, reconduzir para aqueles direitos que ha muito ja sao
conquistas, garantindo leis que os efetivem na pratica. A busca
ndo deve se ater s6 nas grandes causas, e sim em causas basicas
e essenciais a sobrevivéncia de cada ser humano. A perda da
dignidade vem sendo discutida nos meios sociais e filosoficos,
dando-nos, com isso, a dimenséo de seu valor para a sociedade
contemporénea e a justificativa para as mais diversas formas de
lutas que o ser humano se propde para assegurar seus direitos.

A dignidade aos poucos foi sendo aviltada pelas proprias
relagoes de produgéo, causando distanciamento dos proprios
trabalhadores, tanto pelo trabalho exaustivo quanto pelo po-
der de alguns:

Na produgio, os homens ndo atuam somente sobre a natureza,
mas também sobre os outros [...] A histdria de todas as sociedades
que existiram até nossos dias tem sido a histdria das lutas de clas-
ses. Homem livre e escravo, patricio e plebeu, bario e servo [...] A
sociedade divide-se cada vez mais em dois vastos campos opostos,
em duas grandes classes diametralmente opostas: a burguesia e o
proletariado (MARX, 1975, p. 221).

Em vista disso, a experiéncia mostra que na luta de classes
vemos o confronto entre explorados e exploradores, resultan-
do na perda de muitos direitos inerentes e irrefutaveis como o
trabalho, o saldrio e a dignidade plena. A industria globalizada
tornou cada vez mais o homem dependente de suas proprias
produgoes, massificando-o. Para superar tais perdas, faz-se
necessario um estudo aprofundado sobre a historia do desen-
volvimento da sociedade e também dos direitos humanos.

O estudante, hoje, por meio de uma educa¢iao em e para
os direitos humanos, tera mais condi¢des de vencer o precon-
ceito, os problemas e as restri¢oes impostas por uma socieda-
de capitalista e consumista, firmando-se assim como cidadio
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ndo apenas para si mesmo, mas como cidadao do mundo. Em
muitos momentos da nossa pratica, os alunos perceberam
que direitos existem, que as leis também existem, porém, elas
nem sempre sao cumpridas ou estdo a servi¢o de uma mino-
ria. “O direito a moradia e a vida digna estdo ai, mas o que se
vé sdo criangas, jovens e adultos dormindo ao relento, sujos
e desorientados, sem as minimas condicoes de sobrevivéncia
previstas nas leis”, afirmou um dos alunos. “Atualmente, exis-
tem empresas que ndo ddo as minimas condi¢des de trabalho,
podendo em muitos casos ser classificadas como desumanas’,
completa o aluno Gustavo, do 8° ano.

Continuando a reflexdo sobre o tema, constatou-se que
o pioneirismo inglés e a acumulagao de capitais nos séculos
XVI e XVIII foram fatores preponderantes para o inicio da
Revolugao Industrial, pois o sistema de pilhagem, o estabele-
cimento do Ato de Navegacdo e a assinatura de tratados eco-
némicos como o de Methuen fizeram com que a Inglaterra
tivesse todos os meios para se promover. A politica inglesa
defendia abertamente o liberalismo econémico e politico, a
livre concorréncia, o livre cambismo, a explora¢ao colonial, a
produgdo manufatureira e as praticas protecionistas, as quais
foram causas visiveis da Revolucido Industrial. Neste contexto
histdrico nos deparamos com o uso da méo de obra industrial,
pois, muitos desses empregados eram oriundos do sistema de
cercamento, constituindo uma nova classe social: o proletaria-
do submetido a exploragdo da burguesia industrial.

A partir de inovagdes tecnoldgicas, a burguesia inglesa
passou a valorizar o conhecimento e a capacidade criadora e
transformadora do homem, fazendo-o criar e produzir mais,
incentivando-o ao consumo de sua propria produgio, conse-
guindo assim cada vez mais lucro.

Com o passar do tempo, surgem novas relagdes sociais e
novas divisoes de trabalhos descaracterizando o homem como
ser humano pensante, racional e social, levando-o a agir de
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forma mecanica e inquestionavel, pois em todas as fébricas a
producio deve ser mantida. Sua forga de trabalho passa a ser
o bem mais precioso, mesmo em trabalhos e condig¢oes preca-
rias, aprofundando cada vez mais as desigualdades sociais. As
condi¢des de trabalho para o trabalhador sdo extremamente
desumanas. A dignidade de trabalhador estd a mercé de um
sistema capitalista mecanicista e massificante.

As consequéncias deste sistema de trabalho escravo sdo
percebidas com as primeiras manifestagoes de revolta dos tra-
balhadores e sua organiza¢ao em grupos, no inicio do sécu-
lo XIX. Varias formas de manifesto foram surgindo ao longo
dos tempos, grupos, sindicatos, associagoes e cooperativas
buscando resgatar as perdas sofridas pelos trabalhadores dos
mais diversos setores da sociedade.

Algumas lutas tém como objetivo a satisfacdo das neces-
sidades bdsicas, tais como: moradia, alimentagio, lazer, educa-
¢do e saude. Estas necessidades, segundo Doyal e Gough, “[...]
estdo vinculadas a prevengdo de prejuizos graves. [...] estipu-
lam aquilo que as pessoas precisam alcancar se elas querem
evitar prejuizos graves” (1991, p. 159). A partir destas afirma-
¢oes, identificamos a falta do cumprimento de muitos direitos
universais adquiridos com o inicio do processo de industria-
lizagdo, em prejuizo a vida e a dignidade dos trabalhadores.
Vemos entdo bons motivos para que o homem se organize em
busca da satisfagdo de suas necessidades, do cuamprimento das
leis aviltadas e para a recuperagdo de sua dignidade, pois s6
assim o trabalho podera ser entendido como fonte de prazer e
satisfacdo pessoal.

Nesse interim, muitas leis passaram a ser questionadas
e muitas passaram a ser postas em pratica, principalmente o
Pacto Internacional dos Direitos Economicos, Sociais e Cul-
turais. Isto porque, como no dizer de Paulo Freire: “O ser hu-
mano é inconcluso e inacabado. Nao nasce pronto [...] ndo
tem ponto de chegada, e sim, horizonte; sabendo que pode
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ser mais, e este ser mais significa dignidade [...]. A ideia de
dignidade esta ou deve estar ligada a ideias de liberdade, que é
a raiz do ser humano” (FREIRE, 2003, p. 114).

Pois é a partir do momento em que o homem fica atre-
lado a maquinas, horarios e a salario que ele vai perdendo a
sua liberdade. Ainda mais quando sua vida depende quase
que exclusivamente de maquinas. Desta maneira, a dignidade
humana passa a ser violada de muitas formas.

A Declaracio Universal dos Direitos Humanos, elabora-
da pela ONU em 1948, tem como objetivo primeiro determi-
nar legalmente quais sdo esses direitos universais e inquestio-
naveis, pois foi a partir de muitas perdas, e da constatagdo das
atrocidades da Segunda Guerra se fez necessario a sua criagéo.

Para ilustrar a discussdo que propusemos aos alunos,
foram lidos os seguintes artigos da Declaragao:

Art.1° “Todos os seres humanos nascem livres e iguais
em dignidade e direitos. Sao dotados de razao e consciéncia e
devem agir em relagdo uns aos outros com espirito de frater-
nidade”

Art. 3° “Todo ser humano tem direito a vida, a liberdade
e a seguranca pessoal”

Art. 4° “Ninguém sera mantido em escravidao ou servi-
dao”.

Art. 23 “Todo ser humano tem direito ao trabalho, a livre
escolha de emprego, a condi¢des justas e favoraveis de traba-
lho e & protecdo contra o desemprego”

Tais textos foram estudados apos assistirmos a Tempos
Modernos, pois algumas cenas do filme - que retratam o am-
biente fabril - nos mostram claramente que, sob aquelas condi-
¢des, os direitos de muitas pessoas estdo sendo desrespeitados.
Com isso, voltamos a nos questionar sobre os feitos da Revo-
lugdo Industrial, que a partir de suas conquistas e invengdes
fizeram aparecer também novas formas de relagdes sociais,
baseadas no poder, no consumo e na submissao do homem a
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maquina, reduzindo o homem aquilo que ele é capaz de pro-
duzir. Isso gera o que Karl Marx, em Trabalho Assalariado e
Capital chama de mais-valia (1982, p. 142). O que hoje nio
é diferente, segundo a opiniao de muitos alunos - os traba-
lhadores atuais recebem, na maioria dos casos, muito menos
do que realmente precisam para sobreviver, quanto mais para
viver dignamente.

Nos artigos acima citados da Declaragao Universal estao
fundamentados os principais direitos de todos os homens e
mulheres trabalhadoras. Os direitos fundamentais vém em
primeiro lugar, sendo eles essenciais, imprescindiveis e ina-
lienéveis, e reafirmados frequentemente em muitos outros
direitos também adquiridos, mediante muitas lutas e reivindi-
cagdes acontecidas durante longos periodos histdricos. E sdo
os momentos de luta que devem ser estudados, pois mostra-
ram que toda e qualquer conquista é fruto de combatividade
e de reivindicagdes; tudo é conquistado através de muito suor
e, por vezes, dor.

Ao longo do trabalho percebemos que a produgdo em
larga escala exigia um consumo cada veze maior. Passamos,
entdo, a estudar o processo de globalizagao da produgio e do
comércio por meio do texto “Globaliza¢do, uma Fabrica de
Excluidos” Através dele foi possivel perceber que a globali-
zacdo vem firmar as mais diversas formas de submissio do
homem ao capital e & maquina. Através da redugdo da méo
de obra, devido ao uso mais frequente de maquinas cada vez
mais modernas, o homem se vé obrigado a submeter-se as
mais diversas formas de trabalho, na maioria das vezes, um
trabalho indigno e que ndo garante o minimo exigido para
sua sobrevivéncia.

Analisando esta afirmacéo juntamente com os alunos,
deduzimos que os movimentos sociais surgidos ao longo do
século XIX e os movimentos atuais vém em busca do resga-
te e da reparagdo de muitos dos direitos a dignidade humana
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que foram violados. E com a conscientizagio e o estudo das
leis que as pessoas poderdo perceber o quanto estido deixando
de aproveitar tudo que lhes é oferecido para que tenham uma
vida com qualidade.

Toda educagdo centrada no objetivo de tornar o educando um
sujeito social e historico deve caracterizar-se por um agudo senso
critico. No contexto democratico, eis que a educagdo em direi-
tos humanos desvela as contradi¢des existentes nos mais diversos
modelos de dominag¢ao e as mais diversas realidades sociais [...]
Ensinar cada um a respeitar os proprios direitos humanos e o dos
de mais e possuir, quando necessdria, a coragem de afirma-los em
quaisquer circunstancias, inclusive nas mais dificeis, tal é o impe-
rativo do nosso tempo (AMANDOU-MAHTAR M 'BOW apud
FREI BETO, 1998, p. 45).

Assim, vemos sujeitos que buscam seus direitos apode-
rando-se deles, pois estdo a procura de sociedades mais justas
e igualitarias. Quando falamos em justiga, estamos nos refe-
rindo ao cumprimento das leis basicas para a sobrevivéncia
individual e coletiva, dentro daquilo que se pode determinar
como minimo possivel, sem questionamentos.

A partir do estudo de seus conceitos, causas e consequéncias,
constatamos que a Revoluc¢io Industrial estd entre os fatores mais
positivos em se tratando de desenvolvimento urbano e avangos
tecnoldgicos, mas que ela também trouxe consigo a descaracteri-
zagao do ser humano, a partir do momento em que o reduz aqui-
lo que produz. Podemos observar tal afirmacao no decorrer do
filme Tempos Modernos. O conhecimento do homem ¢ reduzido
a movimentos repetitivos e sem importancia para a sociedade,
sendo que a forca de trabalho é substituida por outra ou mesmo
por uma maquina, a qualquer momento, sem justificativa, e o
trabalhador acaba nao podendo usufruir da estabilidade profis-
sional para a realizacdo de seus sonhos mais simples. As perdas
continuam no momento em que o homem é condicionado a uma
rotina estafante e fatigante, sendo assim, a dignidade humana é
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deixada de lado, nada mais importando ao empregador, a ndo ser
a produgao e o consumo. Se a dignidade é necessaria para sermos
felizes, a felicidade depende das conquistas que realizamos duran-
te nossa existéncia. Na Educagio em e para os Direitos Humanos
os alunos poderao sentir-se encorajados e comprometidos com a
sua promogao pessoal e social, defendendo seus direitos por meio
da reivindica¢ao individual e coletiva, pois a luta por direitos é
essencialmente uma luta social e democratica.

Segundo a aluna Vitoria, “[...] algumas vantagens da ma-
quina fizeram com que o trabalhador fosse deixado de lado
e, como exemplo, a vida ttil da maquina e sua produgdo em
série, fatos que na verdade deixaram sim, os trabalhadores em
desvantagens levando-os a perder os empregos e sua qualida-
de de vida” A luta pela dignidade esta presente também quan-
do nos indignamos ao nos depararmos com as resolugdes
autoritarias, que vém de cima para baixo, como no caso da
mecanizacdo do trabalho e na massificacao dos trabalhadores.

Essa luta baseia-se na busca do conhecimento de seus di-
reitos e no empoderamento por parte de cada pessoa, ja que
a luta pelos direitos depende da necessidade que cada um ex-
pressara e do momento histérico.

Atualmente, convivemos com vdrias formas de exclusio
do homem na sociedade: a perda do trabalho, da moradia,
do lazer, a falta de meios para se atingir o conhecimento e a
satde, o excluindo de forma cruel de muitas possibilidades,
levando-o, inclusive, a perda da dignidade.

A partir do empoderamento, o homem pode construir-
-se enquanto cidadao, um cidaddo do mundo, pois somos, por
exceléncia, seres sociais e politicos, e buscamos a justica, a le-
galidade e a legitimidade das leis em favor de todos.

A pessoa humana é o bem mais valioso do mundo. Ela
possui caracteristicas proprias, exclusivas e tnicas, tais como
a inteligéncia e a vontade, o que a coloca acima de todos os
outros seres vivos. O respeito a dignidade humana deve estar
sempre em primeiro lugar, em todas as circunstancias e lugares.
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O trabalhador desempregado é um ser que se sujeita a
qualquer tipo de “oportunidade” para poder manter-se, a si e
a sua familia. Muitos relatos feitos em sala pelos alunos defen-
dem a tese de que o trabalho realmente é o que se pode ter de
melhor em nossas vidas.

Sem duvida, o desenvolvimento de muitos povos é con-
sequéncia direta da Revoluc¢do Industrial, o que nio se pode
admitir sdo as perdas de direitos ocorridas a partir de sua eclo-
sdo. Supostamente, vivemos em um mundo livre e os direitos
humanos nos levam ao exercicio pleno da cidadania, por meio
da realizacdo de nossos sonhos e vontades e de mecanismos
que nos fortalecem a cada dia.

A Declaragdo Universal dos Direitos Humanos é o docu-
mento que nos mostra todos os direitos humanos inegaveis e
irrefutaveis, bem como a Constitui¢do Nacional Brasileira de
1988, também os diversos Decretos e os Pactos Internacionais
nos ddo a dimensao exata de nossos direitos, ficando a nosso
dever a importancia de conhecé-los.

A partir do desenvolvimento de nossa pratica pedagégi-
ca, podemos chegar a algumas conclusdes: o estudo em e para
os direitos humanos esta calcado no conhecimento tedrico e
na busca da pratica desses direitos pelos mais diversos setores
da sociedade, principalmente, pelos grupos estudantis. A edu-
cagdo em e para os direitos humanos precisa ser assumida por
nos, educadores, pois a dignidade é fundamental para sermos
pessoas felizes. Ela é necessaria na medida em que a educa¢io
tem sido o fator preponderante para a conquista de um bom
emprego e para a inser¢ao social, apesar de ndo ser garantia
exclusiva dessa conquista.

Em uma avaliagao rapida, podemos afirmar que o traba-
lho desenvolvido com os alunos da Escola Gomercindo dos
Reis foi bom, visto que a turma do 8° ano se empenhou para
a realizacao das atividades com seriedade, o que podemos di-
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mensionar nas reflexdes surgidas a partir das leituras dos tex-
tos e das analises do filme Tempos Modernos. Neste porém, em
fungdo do filme ser mudo, isso poderia té-los desmotivado,
mas a grande maioria o assistiu com bastante interesse.

E importante destacar que nenhum aluno manifestou ter
conhecimento dos direitos humanos antes do nosso plano de
estudos. A experiéncia foi positiva, também, porque realizamos
uma analise mais profunda do tema “Revolugao Industrial e
suas consequéncias. Os alunos tiveram contato direto com al-
guns documentos que desconheciam: a Declaragdo Universal
dos Direitos Humanos; a Constituicao Nacional de 1988; e o
Estatuto do Menor e do Adolescente — documentos estes que
sdo importantes na formacao de todo ser humano, pois estdo
comprometidos com a promogdo e a garantia dos direitos de
todos. O que dificultou o nosso trabalho é o fato de que mes-
mo nds, educadores, ainda nao temos a seguranga e o conhe-
cimento necessarios para abordar em sala de aula o tema dos
direitos humanos. Apresenta-se como um desafio o conheci-
mento profundo das leis e uma melhor formagédo para a cida-
dania. Sendo assim, de minha parte, assumo o compromisso
de estudar mais a fundo os documentos citados, de acordo com
os planos de aulas da disciplina Histdria, e trabalhar os direi-
tos humanos de uma perspectiva interdisciplinar. Assim, creio,
poderemos de maneira mais efetiva somar esforcos e obter re-
sultados mais significativos para a educacao de nossos alunos.

De acordo com o que afirma a Constitui¢ao brasileira de
1988, “Todos sdo iguais perante a lei”. Diante disso, os alunos
indagaram o porqué do ndo cumprimento dessa “garantia’,
haja vista que as necessidades basicas da maioria do povo bra-
sileiro ndo sao atendidas de forma alguma; entao chegamos a
conclusdo de que a luta pela promogio, respeito e permanén-
cia dos direitos é continua e sem tréguas, pois a sociedade ca-
pitalista sempre ira encontrar mecanismos para anular muitas
dessas conquistas. Portanto, necessitamos continuar a estudar
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e aprofundar nossos conhecimentos referentes as leis nacio-
nais e internacionais, ja que as mudangas sociais sao necessa-
rias e as reivindicacdes se tornardo cada vez mais complexas,
assim como as relagdes sociais. Para o aluno Gustavo, “[...]
dignidade é a pessoa ser respeitada e admirada como cidada”.
Sim, concordamos com ele, parece-nos que esta defini¢do é o
objetivo de toda luta pelo conhecimento, implantagao e defesa
dos direitos humanos. Pois, somos sujeitos de nossa propria
histdria e precisamos, para isso, estarmos conscientes de nosso
ideal de vida e de sociedade.

Para finalizar, afirmo que o trabalho realizado teve uma
excelente repercussdo na escola, visto que documentos im-
portantes foram estudados. Inclusive para nos, educadoras,
os estudos dos documentos foram importantes, visto que ra-
ramente eles sao incluidos em nossas grades curriculares. A
satisfagdo maior foi saber que o nosso estudo trouxe novas
perspectivas para a caminhada dos educandos, tanto na edu-
cacgdo formal como na vida pessoal, o que foi evidenciado no
trabalho final, um painel com os dizeres: “Dignidade é preciso
para ser feliz”.
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EDUCAR PARA UMA CULTURA DE PAZ
Sistematizagao de pratica de
Educag¢ao em Direitos Humanos com os
anos finais do Ensino Fundamental

Isabel Santos da Silva

Pensar é uma caracteristica inerente ao ser humano. E a
marca que distingue o homem dos seres irracionais e o coloca
como capaz de interpretar e conhecer a realidade a sua volta.
O pensar possibilita a0 homem a capacidade de ser consciente
de si mesmo, de compreender a realidade do mundo que o
cerca, de nao estar no mundo somente como existente, mas
como alguém que julga, reflete, conhece, supera e reelabora o
conhecimento que tem. O homem tem a capacidade de trans-
cender e ultrapassar todos os dados da realidade.

John Dewey, D. Matthew Lipmam e Louis Raths fun-
damentam suas teorias no pensar e na distor¢ao sofrida por
ele, no desastre historico da separagio moderna de teoria e
praxis, pela qual se considera o agir mera aplicagao do con-
ceito elaborado pela teoria. O homem deve agir, embora nem
sempre o faga.
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Na sistematiza¢do de nossa pratica pedagdgica, em sua
estrutura, procuramos mostrar o aumento da violéncia da
humanidade e a necessidade de trabalharmos uma cultura de
paz e direitos humanos. O aumento da violéncia vem preocu-
pando cada vez mais a sociedade e o governo. Isso transpare-
ce na abundante produgéo cientifica, que procura identificar
suas causas, e nas iniciativas oficiais, dirigidas a enfrentar o
problema.

Nosso trabalho esta dividido em trés capitulos. No pri-
meiro, procuramos reconstruir a pratica desenvolvida com os
alunos. No segundo, fizemos a analise da pratica e finalmente
no terceiro, elaboramos as consideracoes finais.

Reconstrugao da pratica

Procuramos primeiramente um tema que pudesse sanar os
problemas que as turmas estavam apresentando no momento.
Os alunos foram organizados em circulo, para que todos pudes-
sem dar sua contribui¢ao e interagir entre si. Nossa reflexao par-
tiu do pressuposto que as brigas e discussdes nao resolveriam
os problemas gerados entre eles, e que o mais importante seria
estimular o espirito de colaborac¢io entre todos e os professores.

Em um mundo em constante mudanga, a criatividade
dos alunos foi a chave fundamental para a realiza¢ao dos tra-
balhos sobre as causas da violéncia, a busca da paz e a divulga-
¢do dos direitos humanos na Escola de Ensino Fundamental
Daniel Dipp, no bairro Hipica. O trabalho foi feito em trés
periodos, num total de 135 min. de aula.

Trabalhando com a diversidade textual, ndo apenas do
ponto de vista linguistico, e com a pluralidade cultural, sob o
angulo da educacdo, desenvolvemos a capacidade de enxer-
gar as diferencas e de aceitd-las, sempre sob a perspectiva da
inclusao.
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Partindo dessa premissa, as atividades pedagdgicas pro-
postas foram bem aceitas, pois os alunos pintaram a figura que
representava o desarmamento e responderam as questdes pro-
postas, embora as respostas fossem sucintas, nao se negaram a
fazé-las. Na sequéncia, passamos a leitura do texto “A sabedo-
ria do Camponés” As dinadmicas criativas propostas envolve-
ram a todos e, foram feitas leituras, reflexdes sobre a violéncia
urbana, procuramos usar recortes de jornais e revistas que
apontassem as causas da violéncia, buscando alternativas den-
tro de uma cultura de paz e referéncias historicas dos traba-
lhos de grandes lideres como Jesus, o grande pregador - seus
ensinamentos, a politica da nao violéncia, sua vida e missao,
voltadas a paz —, lembramos também dos profetas contempo-
raneos de Jesus, que denunciavam a violéncia e procuravam
promover o entendimento entre todos. Discutimos também a
respeito da vida de outros lideres que lutaram contra a intole-
rancia como Gandhi, Martin Luther King e Nelson Mandela.

Hoje todos sabemos que nao se alcanga a paz com vio-
léncia, guerras, mentiras, fome... nem pela imposi¢ao da von-
tade do mais forte. Tendo isso em mente, ressaltamos que as
atividades foram amplamente positivas, porque houve acei-
tacdo do tema por parte dos alunos, integracao de todos e
envolvimento nas atividades. Promovemos discussdes sobre
como alcangar a paz, diminuir a violéncia, divulgar os direitos
humanos, em todas as dimensdes, tomando sempre como re-
feréncia a realidade e as experiéncias cada um.

Em um segundo momento, provocamos os alunos para
estabelecer um paralelo entre a paz e a violéncia pesquisando
gravuras de revistas, o que contribuiu para que pudéssemos
desenvolver tanto o trabalho como o didlogo de uma forma
participativa. Foram inimeras as contribui¢des, indagacoes e
interferéncias de todos. Tivemos que aprender a controlar a
ansiedade para nao induzirmos as respostas dos alunos.

A metodologia empregada nas turmas foi a de investiga-
¢do, e funcionou da seguinte maneira: inicialmente os alunos
foram dispostos em circulo e solicitados a fazer a leitura do
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texto, um depois do outro. Finda a leitura, foram registrados,
no quadro-negro, os pontos cruciais para o debate. Em segui-
da, realizamos uma selegdo dos tdpicos para a discussdo. Sem
excecdo, todos foram estimulados a falar com liberdade o que
pensavam sobre paz e violéncia e deram suas opinides. Assim
pudemos refletir sobre as causas da violéncia e destacar agoes
que pudessem contribuir para a afirmacéo da cultura da paz.

Analise da pratica

A educagao é uma mola propulsora para que jovens e
adultos melhorem suas expectativas em relagao a vida, pois
quem estuda e aprende tem mais chances de éxito. A educa-
¢d0 é um direito fundamental. A Educagdo em Direitos Hu-
manos contribui significativamente para a formagao de uma
cultura de respeito a dignidade humana. A Declara¢ao dos
Direitos Humanos foi uma grande conquista da humanidade
visando entrelagar lagos de igualdade e diferenca, de amizade
e solidariedade, mas o que encontramos hoje ¢ uma educagao
utilitaria, voltando o homem para a méquina, para produzir
mais e mais. A consequéncia é o afastamento do trabalhador
da participa¢do na produgio e o crescimento da desigualdade
no mundo. Mudar é preciso, com consciéncia, organizagao,
participagio social e educagio. E preciso ética, democracia,
cidadania e direitos humanos. Vale lembrar que a educagio
como dever do Estado apareceu pela primeira vez nos textos
legais da Constituigdo de 1934, que a reconhecia como direi-
to de todos, como resposta ao intenso movimento migratoério
do campo para a cidade. No dizer da socidloga e professora
Maria Victoria Benevides: “A educacdo em direitos humanos é
essencialmente a formagao de uma cultura de respeito a digni-
dade humana através da promocio e da vivéncia de valores da
liberdade, da justica, da igualdade, da solidariedade, da coo-
peracio, da tolerincia e da paz” (BENEVIDES, 1996, p. 231).
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De maneira especifica, quando introduzimos a analise
do texto sobre paz, violéncia, direitos humanos e educagio,
tentamos mostrar ao estudante que ele tem capacidade para
fazer uma reflexdo frente ao texto, bem como de reproduzi-lo
e de reconstrui-lo enquanto conhecimento.

A ideia era estimular o aprofundamento de sua capaci-
dade de dialogo critico e criativo com a realidade, para ques-
tionar e reconstruir alternativas com qualidade formal, o que
exige competéncia e renovagao constante. O refazer foi educa-
tivo, como estratégia de conhecimento e de promogao da ci-
dadania, pois o aprender é uma necessidade. Lipman salienta:

Que uma educac¢io centrada na informac¢io do conhecimento,
outrora consagrado, pouco contribui para o desenvolvimento do
pensar de ordem superior. Contudo, ndo se nega a importancia
dos conhecimentos armazenados na memoria do estudante para
a capacitagdo do pensar de ordem superior. Ele propoe o envol-
vimento e a participa¢ao do estudante na escolha, investigacdo,
questionamento e reflexdo dos temas que tenham significado para
ele (1990, p. 37-44).

O assunto escolhido deu margem a varias discussoes que
podemos reportar para comportamentos que vém acontecen-
do na escola. Quanto aos direitos humanos, é preciso conside-
rar que sdo indispensaveis a cidadania, ou seja, sdo condi¢do
de possibilidade para a constitui¢do da cidadania. No enten-
der de Maria Victoria Benevides,

[...] os cidaddos tém direitos, direitos que sdo inalienaveis, e di-
reitos que sdo ndo apenas reivindicagdes diante de prestagdes que
o Estado deve cumprir, mas também possibilidades sempre em
aberto de criagdo de novos direitos. A cidadania nesse sentido é a
possibilidade de frui¢do efetiva de direitos sociais, econémicos e
culturais (BENEVIDES, 2000, p. 3).

O tema trabalhado culminou com o projeto de cidadania

que vem sendo desenvolvido na escola. Esse projeto fez com
que os alunos desenvolvessem uma visao diferente sobre o que
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é ser cidadao e exercer sua cidadania em direitos humanos.
Ou seja, podemos perceber com essa pratica pedagdgica o que
¢ um mediador entre o conhecimento prévio e o escolar. Para
isso, é indispensavel ter consciéncia de que nosso aluno vai ser
aquilo que o ajudamos a edificar, se ele fracassar, certamente
estaremos fracassando com ele.

A razdo de escolhermos este trabalho surgiu do interesse

em discutir o valor do educar para os direitos humanos jun-
tamente aos nossos alunos. A mestra Cecilia Pinto Pires res-
salva:

Educar para os direitos humanos ¢, prioritariamente, criar uma
cultura cujo embasamento seja 0 homem com dignidade, direitos
e responsabilidades: é possibilitar a reflexao, desenvolver o espiri-
to critico e incitar o reconhecimento e a capacitacio do diferente
nos outros (2000, p. 96-97).

Por outro lado, também queriamos resgatar o ato de pen-

sar. Partindo do pedagogo John Dewey, notamos que existem
pelo menos quatro concepgdes distintas sobre o ato de pensar:

O primeiro significado atribuido & palavra pensar se refere a tudo
o que vem a cabega. O ato de pensar, neste sentido, ndo depende
de uma sequéncia de ideias, ocorre ao acaso. Num segundo enten-
dimento, o significado do ato de pensar esta ligado a ideia de que
se algo ndo pode ser diretamente observado, pode ser imaginado,
pensado. Um terceiro significado indica que o ato de pensar esta
ligado as ideias que nos levam a uma convic¢ao. O ato de pensar
¢ caracterizado pela capacidade de organizar convicgdes, ou por
formular suposi¢des aceitdveis. Num sentido mais amplo, o ato de
pensar ¢ entendido como a capacidade de refletir sobre as convic-
¢oes. E o ato de pensar sobre o j4 pensado (1953, p. 218).

A caracteristica reflexiva do ato de pensar combina com

a atitude filosofica cujas caracteristicas também se assentam
na duvida e na investiga¢do continua. E isto se reflete no pen-
samento de Raths:
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Que ¢ através do processo de comparagdo que implica abstrair
e reter mentalmente a abstracdo, quando se concentra a aten¢iao
nos objetos comparados. Se na andlise tem uma finalidade real e
genuina, se existe uma motivagdo verdadeira na busca do dife-
rente, esta tarefa resulta em interesse para o professor e para os
alunos. Cabe destacar que a comparagdo encerra mais motivagoes
e aprendizagens basicas do que as tarefas que sé enfatizam a me-
morizagido (1971, p. 28).

O pensar ¢ o exercicio mental em que os fatos sdo estu-
dados, investigados, examinados, ¢ quando sdo formuladas as
hipoéteses até se chegar a conclusoes. O esfor¢o do pensar tem
como objetivo maior organizar as observagdes obtidas de forma
a gerar respostas nao definitivas, mas abertas a constante revi-
sao. Em se tratando de Educagdo em Direitos Humanos; signifi-
ca estar aberto ao novo, ao outro, ao diferente. Isso é importante
porque também reflete no ato de educar. Quando nos propomos
a compreender os outros, a saber como pensam, sentem e perce-
bem as situag¢des, estamos nos redescobrindo como educadores.

Se olharmos para a histéria da humanidade, veremos
que ela guarda inameros registros de violéncia, guerras, ge-
nocidios, campos de concentragdo, escraviddo, perseguicdes,
exterminios de povos, torturas e barbaries de toda espécie.
Hoje, no mundo, a violéncia mais cruel é a fome, que mata
uma crianga a cada sete segundos. A concentragao de bens
e riquezas, o terrorismo, o armamento bélico, os conflitos
sociais, a violagdo dos direitos humanos, religiosos e culturais,
o desrespeito a natureza e tudo que impede a convivéncia pa-
cifica ameagam a humanidade.

A violéncia urbana cresce de forma assustadora no mun-
do. Assaltos, sequestros, crime organizado, exterminio de mo-
radores de rua, essas sdo algumas de suas marcas. Por outro
lado, a concentragao de terras e o agronegdcio sdo o estopim
da violéncia no mundo rural. Nao se pode ignorar a violéncia
doméstica, aquela que mora em casa, onde deveria reinar o
amor, a harmonia. As estatisticas referentes a violéncia contra
as mulheres, criangas e idosos também sdo alarmantes.
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Vivemos uma cultura de violéncia, fomentada por diver-
sos ciclos viciosos, presentes em todos os lugares, como na esco-
la, na rua, no transito. A taxa de violéncia, embora aumente, nao
cresce de uma forma homogeénea. Ela se impde com alguma he-
terogeneidade — aumenta em alguns paises, em outros menos.

O mundo precisa de paz e o objetivo dessa bandeira é as-
segurar que os conflitos sejam resolvidos de forma nao violen-
ta, com base nos valores da tolerdncia, solidariedade, justica,
respeito aos direitos individuais e na busca de solug¢des criati-
vas para os problemas — por meio do didlogo, da negociagdo
e da mediacao.

A paz é possivel, mas o ser humano necessita ser educa-
do para alcanga-la, ja que a violéncia vem moldando a cabega
e o coracgdo das pessoas ha tantos séculos. Se a violéncia e a
paz sdo entidades culturais, portanto construidas e produzi-
das, podem também ser ensinadas, e como ambas tém algo
a ver com politica, economia e organizagao social, também
podem ser objeto da educacao e da cultura.

O processo de construcido de uma cultura de paz passa,
de maneira especial, pelo reconhecimento dos direitos de to-
dos, pela salvaguarda dos mais fracos, pela superagao da fome
e da miséria, por uma justa distribui¢ido de renda, por uma cor-
reta e honesta administracdo dos bens publicos, pela conserva-
¢do do meio ambiente e por relagdes internacionais justas.

Pedro Wilson Guimaries afirma: “[...] em dias mais obs-
curos, temos o direito de esperar alguma luz, em tempos di-
ficeis, temos o dever de continuar acreditando que é possivel
ousar, construir novas relagdes sociais, que um dia homens e
mulheres terdo seus direitos respeitados” (1998, p. 8).

Nao nos esquecamos de que os direitos humanos nao sao
apenas teoria, mas sobretudo pratica. Por essa razdo, devemos
estar sempre atentos a necessidade de buscar com empenho
as estratégias para que os direitos humanos se tornem uma
pratica efetiva na vida social.

Nao ¢ demais lembrar que a tarefa primeira de garantia
dos direitos cabe ao Estado. Segundo José Geraldo Souza Jr.,
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[...] os Direitos Humanos sdo assegurados a todos os individuos,
mesmo se ainda sdo pouco cumpridos, o simples fato da lei inter-
nacional tornar obrigatério o respeito aos direitos fundamentais de
qualquer pessoa, pobre ou rica, branca ou negra, torna ilegais todas
as ditaduras, revela a iniquidade de qualquer tipo de tortura e mos-
tra que é impossivel uma verdadeira civilizagdo sem respeito as li-
berdades individuais e a dignidade humana (SOUZA, 2004, p. 60).

Consideragdes finais

Pelo exposto, conclui-se a importancia do pensar do es-
tudante, que é o pensar por si mesmo, confrontando suas po-
si¢oes com aquelas dos demais colegas, evidenciando o apren-
der a ouvir, fazer reflexdes e questionamentos.

Enfatizamos que as atividades foram feitas no sentido
de que o aluno tivesse a oportunidade de desenvolver sua so-
ciabilidade, aprendendo a ajudar e ser ajudado, respeitando
opinides diferentes das suas, dividindo tarefas, descobrindo
parcerias, compreendendo que pessoas diferentes tém dife-
rentes modos de pensar e que juntos conduzem a resultados
melhores, embora as vezes mais complexos.

Sempre haverd uma mudanca de comportamento em
fungdo de um pensar com reflexdo. Essa mudanga compor-
tamental é a resposta a uma tomada de posi¢do diante de um
obstaculo. O aprendizado diante de uma situagdo-problema
tem um sentido de adaptagdo progressiva. O aprendiz tera
mais facilidade em interiorizar cada vez mais situacées com-
plexas e se adaptar. E quando se trata de enfrentar a necessi-
dade de formagao de uma juventude, que carece observar na
histdria a realidade que a cerca, como tnica forma de reagao,
deve-se também considerar o quanto a memoria ndo possui um
papel pedagdgico fundamental. Paulo Freire valoriza esta ideia:
“E fundamental, contudo, partirmos de que o homem, ser de
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relagdes e ndo s6 de contatos, nao apenas esta no mundo, mas
com o mundo. Estar com o mundo resulta de sua abertura a
realidade, que o faz ser ente de relagdes que €” (2002, p. 47).

O trabalho com a textualidade foi de grande relevancia,
pois definiu o eixo a ser desenvolvido em cada aula e, assim, a
mensagem de cada aluno seria a analise do texto e sua conse-
quente recriacdo. Foi uma troca de experiéncias e de ideias de
como o ser humano pode se sensibilizar e se humanizar frente
a situagdes que orientam a formagéo do sujeito de direito e sua
propria formacdo de valores — atitudes e praticas sociais que
expressem a cultura dos direitos humanos em todos os aspec-
tos da sociedade, e sempre tentando estabelecer campanhas
de nao violéncia e de respeito aos direitos humanos, nao sé
pela forca da lei, mas também pelo engajamento na busca da
qualidade de vida da populagao.

Os desafios e dificuldades foram muitos, mas os alunos
também apresentaram avangos significativos nos trabalhos,
pois comegaram a entender que o ouvir é importante para que
pudessem interagir com os colegas e para que também pudes-
sem elaborar os questionamentos que os textos exigiam.

A importancia de uma educagdo mais abrangente faz com
que procuremos novas saidas para suprir as caréncias encon-
tradas no ensino. A nossa maior luta é por uma educagao mais
humana, voltada para o real interesse dos alunos, tornando-os
agentes do processo educacional.

A Escola Daniel Dipp vé o aluno como um ser humano
em desenvolvimento, esse é um parémetro importante, € como
a escola é um espago fundamental para o saber e o convivio,
nela nos colocamos a servico das relagdes humanas, pois quem
ensina também aprende e quem aprende também ensina.

Dessa maneira, cabe a nos professores transmitirmos o le-
gado acumulado pela sociedade, para levar o aluno a dominar
informagdes e conhecimento. Por ndo observarmos apenas as
dificuldades apresentadas, mas também os avangos alcanga-
dos, esta pratica foi um processo de conquista e consolidagao
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dos direitos humanos. Ela nos mostrou que estamos conscien-
tes de nossa responsabilidade para com o futuro de nossos
alunos de hoje e de amanha.

A finalidade do trabalho em direitos humanos nos in-
centivou a pensar no outro e a termos consciéncia de que agir
no mundo ¢, sobretudo, interagir com o outro, a partir da con-
sideragédo do outro.

A nossa pratica pedagdgica teve um papel fundamental
nessa mudanca, pois os alunos aprenderam a ouvir e a elabo-
rar sobre o assunto proposto, por meio disso, também pude-
ram responder a algumas perguntas que o texto exigia. E o re-
sultado final ndo poderia ser melhor, pois os alunos que antes
eram indisciplinados e agressivos, e motivo de preocupagio
para professores e pais, come¢aram a entender que a reversao
do quadro quanto a violéncia comegava na valorizagdo da paz
como uma mudanga necessaria em suas vidas.
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VALORES NO CONTEXTO DA
DECLARACAO UNIVERSAL DOS
DIREITOS HUMANOS
Sistematizacdo de pratica de Educa¢ao em
Direitos Humanos com os anos finais
do Ensino Fundamental

Marilene Sitta

Nao é possivel refazer este pais, democratizd-lo, humanizd-lo, tornd-lo sério,
com adolescente brincando de matar, gente ofendendo a VIDA,

destruindo o SONHO, inviabilizando o AMOR.

Paulo Freire

Acreditando na importancia do tema, amparados na
Declaragao Universal dos Direitos Humanos, e conscientes
da necessidade de esclarecer os alunos sobre o assunto, pro-
curamos, por meio das atividades desenvolvidas, saber como
eles pensam os valores, motivando-os para que expressem
seus sentimentos e discutam os preconceitos que carregam.
Para que assim possamos reintegra-los e estimuld-los a refletir
sobre a importincia do outro, e a despertar uma maior cons-
ciéncia do potencial que cada um traz dentro de si.
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Reconstrugao da pratica

A Escola Estadual de Ensino Fundamental Paulo Freire,
situada dentro das dependéncias do Centro de Atendimento
Socioeducativo (CASE), no bairro Sao Luiz Gonzaga, em Pas-
so Fundo, atende somente a adolescentes que cumprem medi-
das socioeducativas de interna¢io e semiliberdade.

Os educandos da institui¢do, nunca em nimero determi-
nado, sdo constituidos por aproximadamente 80 adolescentes
do sexo masculino que apresentam conflitos éticos e morais e
lutam pela ressignificacdo de suas identidades, principalmen-
te por conta de relagoes afetivo-sociais com intensos estreme-
cimentos. A maioria deles tem idade entre 15 e 17 anos (46%)
e cometeu ato infracional contra o patrimonio, destacando-se
o roubo (48 %) como principal delito, seguido de latrocinio,
homicidio, estupro etc.

Os adolescentes encontram-se privados de liberdade em
virtude dos atos infracionais cometidos, e permanecem na
escola durante o periodo em que durar a medida socioedu-
cativa. Regido pelo consumismo e pelo imediatismo, e com
intensa necessidade de convivio grupal, o adolescente infrator é
o aluno na Escola Paulo Freire. Raramente esse aluno vé os pais
como figuras fortes e exemplares. Entre suas qualidades esta: ser
observador e ter raciocinio ldgico-matematico desenvolvido.

A escola atende adolescentes oriundos dos 143 muni-
cipios que compdem a area de abrangéncia do CASE/PE As
“tribos” urbanas tém menor interesse na escola, enquanto que
os “grupos” do interior demonstram vontade de aprender e
superar as dificuldades decorrentes da alfabetizagao (leitura,
escrita e operagdes basicas). Esses jovens sdo em sua maio-
ria excedentes e associam a escola a “perda de tempo”, mas
gostam de atividades grupais, recreativas, jogos e expressoes
artisticas. Criticos e contestadores, rejeitam mudancas de ha-
bitos. Sdo adolescentes que tém dificuldades em dialogar e
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nem sempre apresentam argumentagdo coerente. Possuem e
constroem uma linguagem prépria (girias e codigos) e dela se
utilizam para dialogar entre si. A maioria convive com fatores
de risco: consumo de drogas, DST, fumo, dlcool etc. Eles nao
tém expectativas relacionadas a melhoria da qualidade de vida
e o pensamento que possuem é bastante simplificado. Resig-
nados as condi¢des de pobreza, discorrem sobre o ato infra-
cional como faganha heroica e sobre as conquistas materiais
decorrentes disso. As amizades efetivas, a religido e a familia,
mesmo sendo problematicas, sdo sempre pontos de apoio. A
maioria ndo tem projeto de vida delineado.

A partir desse perfil de adolescente, e visando transfor-
mar sua realidade, desenvolvemos nosso plano de estudos le-
vando em conta os seguintes objetivos: leva-lo a reconhecer a
importancia da Declaragdo Universal dos Direitos Humanos
(DUDH) para que tenham uma convivéncia social mais justa
e fraterna; conscientiza-lo a aceitar as multiplas diferencas do
ambiente social; estimular sua compreensao de que os direitos
humanos se dao no dia a dia e que afetam profundamente a
vida de todas as pessoas e grupos sociais; sensibiliza-lo a to-
mar consciéncia de seus proprios valores e sentimentos assim
como os dos outros; fazé-lo reconhecer os direitos e deveres do
cidadao, sempre respeitando os valores elencados na DUDH.
Somando-se a esses objetivos, delineamos as seguintes estraté-
gias didaticas que foram utilizadas: imagens de arquivos e fo-
tos digitais para as atividades criativas e textos para a reflexao,
priorizando sempre o trabalho em grupo e o debate

Por meio de aulas expositivas e didlogos, os conteudos
foram desenvolvidos, e como tema gerador foi elaborada uma
pergunta central: Para que servem os direitos humanos? Como
a maioria dos alunos manifestou desconhecimento da legisla-
¢do dos direitos humanos, providenciamos copias para que eles
pudessem conhecé-la e, a seguir, os motivamos ao debate, tendo
em vista o aprofundamento do tema — nesse momento as aulas
se transformaram numa discussio calorosa. Para finalizar, ex-
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plicamos a importancia de se fazer uma reflexao sobre valores
para assumirmos compromissos com as questdes relativas aos
direitos humanos. Mas com profissionais habilitados e dedica-
dos colhemos bons frutos que queremos dividir. Uma coletinea
de poemas e textos com o titulo "Por tras dos muros” (2006, p. 30)
foi publicada e nela um adolescente (L. R.) escreve:

Que mundo

Que mundo € esse

Que ao invés ter vida,

Amor, alegria e paz,

S6 temos tragédia, gente passando fome.
Pessoas esquecidas sem nunca serem lembrada,
Pessoas humilhadas e injusticadas.
Porque tudo isso?

E adulto e adolescente

Se tornando viciados

Das drogas do mundo

Que nio terminam mais. Pare! Pense...
Nos podemos mudar.

Vamos procurar a felicidade

Em um mundo de AMOR E PAZ.

Analise e interpretacao da pratica

Para concebermos e planejarmos um projeto politico/pe-
dagogico ¢ fundamental que a escola possua o perfil detalhado
do aluno com o qual trabalha, sendo que esse perfil é tragado
a partir de referenciais das ciéncias humanas e sociais e com-
preende o ser humano numa fase denominada adolescéncia, o
que, segundo os critérios estabelecidos no Estatuto da Crianga e
do Adolescente (ECA), abrange a faixa etdria dos 12 aos 18 anos.

Tendo em maos as informacdes mencionadas anterior-
mente, percebeu-se que havia a necessidade de se abordar na
pratica pedagogica o tema dos valores humanos contempla-
dos na Declara¢do Universal de Direitos Humanos, em funcio
das caréncias e potencialidades dos alunos e de suas familias.
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A escola é o lugar que deve contribuir para que quem ali
chega se torne uma pessoa ética, desenvolvendo suas capaci-
dades cognitivas, as nogdes do que é certo e errado e tendo
condi¢des de um julgamento justo, tudo em vista de um de-
senvolvimento integral do individuo. Para Paulo Freire a edu-
cacdo deve fundamenta-se em uma ética inspirada na relacao
“homem-no-mundo’, do estar no mundo e na construgdo do seu
“ser-no-mundo com-os-outros’, isto é, do ser capaz de se relacio-
nar com as outras pessoas e com a sociedade (FREIRE, 1981).

Kant, na obra Fundamentagdo da Metafisica dos Costumes,
afirma que:

S6 tem contetido moral a agdo conforme ao dever feita por dever
[...] O bem moral é a lei, sem condicionamento externo, oferecido
pela experiéncia. Em conclusio, a lei universal das agdes que pode
servir de tnico principio a verdade é: “devo proceder sempre de
maneira que eu possa querer também que a minha méxima se
torne lei universal” (KANT, 1999, p. 58).

Portanto, ele idealiza um ser autonomo por intermédio
da educagdo. Para ele, somente a educagdo seria capaz de
subsidiar elementos a autonomia do homem. “O homem nédo
pode se tornar um verdadeiro homem sendo pela educacio.
Ele é aquilo que a educacéo faz dele” (KANT, 1999, p. 15).

Tanto Kant quanto Freire advogam a busca da autono-
mia e da liberdade plena do individuo. Para Paulo Freire, “[...]
o respeito a autonomia e a dignidade de cada um ¢ um impe-
rativo ético e nado um favor que podemos ou nio conceder uns
aos outros” (FREIRE,1996, p. 59).

Dessa forma, como educadores, nao temos que suprimir
a autonomia de nossas criangas. Mesmo porque um educador
que ignora as potencialidades éticas e morais de seus educandos
nao compreendeu seu papel enquanto responsavel pelo de-
senvolvimento integral do individuo.
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O professor que desrespeita a curiosidade do educando, o seu gos-
to estético, a sua inquietude, a sua linguagem, mais precisamente,
a sua sintaxe e a sua prosodia; o professor que ironiza o aluno, que
o minimiza, que manda que “ele se ponha em seu lugar” ao mais
ténue sinal de sua rebeldia legitima, tanto quanto o professor que
se exime do cumprimento de [...] seu dever de ensinar, de estar
respeitosamente presente a experiéncia formadora do educando,
transgride os principios fundamentalmente éticos de nossa exis-
téncia (FREIRE, 1996, p. 60).

As teorias pedagdgicas de Piaget, Kant e Freire propdem
que se supere a educagdo autoritaria e a substitua por uma
educagao cooperativa, respeitosa, mutua e generosa. O que as
difere, respectivamente, é que, para o primeiro, ela tende a ser
mais biologica; para o segundo, mais racionalista; ja para o
terceiro, mais dialética, mas com uma finalidade em si: liber-
dade como pratica da autonomia moral.

Considerando que a escola deve ser um espaco de inclu-
sao e crescimento, e que as diferencas e as dificuldades nao
sao obstaculos, mas desafios ao pensar e fazer pedagdgicos,
devemos respeitar as dificuldades e ndo converté-las em de-
sigualdades.

As diferencgas nédo estabelecem obstaculos para o cumpri-
mento da agdo educativa; contudo, podem e devem ser fator de
enriquecimento. Precisamos garantir o equilibrio entre a diver-
sidade dos alunos e o cumprimento do curriculo, com medidas
que atendam as necessidades individuais e criar condigdes ade-
quadas ao processo de aprendizagem de todos os alunos.

Destacamos como meta principal as agdes que contri-
buem ao desenvolvimento do nosso aluno - mesmo que co-
nhegamos as condi¢cdes em que ele chega a escola, normalmente
por ter cometido atos infracionais mais ou menos graves —,
ajudando-o a tornar-se um ser consciente, ética e moralmente
responsavel, e conhecedor dos direitos e deveres estabelecidos
na Declaragdo Universal Direitos Humanos, que visam garan-
tir a justica social e o crescimento espiritual ao homem.
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Em 16 de fevereiro de 1946, o Conselho Econdmico e
Social das Nagdes Unidas acordou durante a sessdo de que a
Comissao de Direitos Humanos a ser criada desenvolveria
seus trabalhos em trés etapas:

12 etapa - elaboracdo da Declaracdo Universal de Direi-
tos Humanos (1948), conforme o disposto no artigo 55 da car-
ta das Nag¢des Unidas.

22 etapa — produzir um documento juridicamente mais
vinculante que a declaragdo. Em 1966, importantes pactos
foram aprovados; um sobre direitos civis e politicos, e outro
sobre direitos econdmicos, sociais e culturais.

3@ etapa — criar uma maquinaria adequada para assegu-
rar o respeito aos direitos humanos e tratar os casos de viola-
¢ao0; sendo que esta etapa ainda néo foi completada.

Compreendemos que a Declara¢ao Universal de Direitos
Humanos foi redigida sob o impacto das atrocidades prati-
cadas durante a 2* Guerra Mundial, pois os horrores come-
tidos foram revelados de forma parcial e com omissao pela
Unido Soviética e pelas poténcias ocidentais. Até mesmo os
paises-membros das Na¢oes Unidas ndo participaram da ela-
bora¢ao da DUDH, alguns paises comunistas como a Uniao
Soviética, Ucrania, Bielorussia, Tchecoslovaquia, Polonia e
Iugoslévia, e outros paises ndo comunistas como a Arabia
Saudita e a Africa do Sul.

A Declaragdo retoma os ideais da revolu¢ao francesa
como forma de manifestagdo universal e reconhecimento dos
valores supremos de igualdade, liberdade e fraternidade entre
os homens, conforme o estabelecido em seu artigo primeiro.

Seus ideais estabelecem que sejam realmente efetivados
seus direitos, mesmo que isso se dé progressivamente por
meio da educa¢do em direitos humanos.

“A educagao deve orientar-se para o pleno desenvolvimen-
to da personalidade humana e do sentido de sua dignidade, e
deve fortalecer o respeito pelos direitos humanos e pelas liber-
dades fundamentais” (Pacto Internacional de Direitos Econo-
micos, Sociais e Culturais, Art. 13, paragrafo primeiro).
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O primeiro direito moral do homem ¢ o direito a igual-
dade. Ninguém é superior a ninguém para que possa ter privi-
légios sobre outro, ou ainda, superior em dignidade com rela-
¢d0 ao outro. Quando falamos em igualdade, ndo é no sentido
de que todos sejamos iguais em capacidade fisica, qualidades
intelectuais e morais, mas no sentido de sermos iguais en-
quanto natureza humana.

Nossos direitos fundamentais estao garantidos por lei,
para que possamos nos desenvolver como seres humanos.

A Declaracéo Universal de Direitos Humanos fundamen-
ta, em seu art. I, a importancia da fraternidade, visto que te-
mos uma mesma origem. Dessa maneira, devemos refutar o
egoismo, pois ele se opde a fraternidade, divide e dispensa a
familia humana e destrdi a paz.

No art. IT da Declaracio 1é-se:

Toda pessoa tem capacidade para gozar os direitos e as liberdades
estabelecidos nesta Declaragdo, sem distin¢do de qualquer espé-
cie, seja de raga, cor, sexo, lingua, religido, opinido politica ou de
outra natureza, origem nacional ou social, riqueza, nascimento,
ou qualquer outra condigao.

Em todos os lugares do mundo existem os que depen-
dem dos direitos humanos para protegé-los contra a repres-
sdo, seja ela de que natureza for e isto se constata com muita
énfase junto as criancas e adolescentes onde aplicamos nosso
trabalho, sobretudo, no projeto especifico com os adolescen-
tes envolvidos em medidas sécio-educativas. Ha um longo e
penoso trabalho a ser realizado com estas criangas e adoles-
centes, pois véem das situagdes mais adversas que se possa
imaginar. Nem sempre as alternativas que sao oferecidas nos
chamados espacos de aplicagdo de medidas sdcio-educativas
sdo, efetivamente, suficientes para dar conta das enormes de-
mandas e caréncias dos individuos que sdo recolhidos nestas
instituicoes.
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A aceitagao dos direitos humanos nunca foi pacifica,
mesmo entre os paises que sdo signatarios deste ou daquele
acordo. Paradoxalmente, ao longo dos tltimos anos tém ocor-
rido renovados ataques a ideia de que os direitos humanos sao
universais, até virou moda argumentar que sua estrutura ba-
sica é eurocéntrica, em suas origens e énfase. Um dos pontos
de divergéncia em relagdo a universalidade desses direitos tem
por base a alegacdo de diferengas culturais. Quando conversa-
mos sobre o direito a liberdade, ficou evidente que o assunto
mexe profundamente com os sentimentos dos nossos alunos,
porque a maioria sente-se injusticada pela sociedade, por es-
tar privados de liberdade. Quanto ao sentimento de coopera-
¢do, temos trabalhado incansavelmente com a certeza de que
disseminaremos a ideia entre eles.

A histéria mostrou que os direitos humanos nao nasce-
ram do progresso das relagdes comerciais entre os povos, mas
da identifica¢ao de valores comuns as diversas sociedades e de
grupos que as compdem. Portanto, eles podem explicitar uma
dimenséo do direito local que tem alcance universal.

A evolugao historica do conceito de direitos humanos
tem como principal referéncia a Declaragdao Universal dos
Direitos Humanos. Trata-se do primeiro documento a esta-
belecer internacionalmente os direitos inerentes a todos os
homens e mulheres, independentemente das situagdes parti-
culares de cada um.

Percebe-se que quando os adolescentes chegam ao CASE,
na maioria dos casos, o comportamento deles é de revolta, visto
que a nova e restritiva situacdo de suas vidas ndo é facilmente
aceita. Apenas os atos infracionais que cometem variam mui-
to: latrocinio, roubo, homicidio, estupro etc. Porém, com o co-
nhecimento adquirido apés o estudo da Declaragdo Universal,
constatamos intensas mudangas comportamentais e discursivas
neles, suas falas passam a expressar até com mais responsabili-
dade e clareza.
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Ao tratar do tema em um sentido mais amplo, levando-se
em conta um cenario mundial e globalizado, a questao cen-
tral que se coloca hoje é: como garantir os direitos humanos
a imensa populagdo de excluidos, especialmente dos paises
capitalistas periféricos, como é o caso do Brasil, submetidos
a modelos econdmicos perversos as chamadas politicas neoli-
berais, que tém aprofundado as desigualdades sociais, fazendo
crescer o desemprego, a violéncia, o racismo e a intolerancia?

De acordo com o que foi dito no inicio desta reflexdo, os
direitos humanos, apesar de seu indiscutivel valor humanista,
sdo desrespeitados por muitos paises do mundo, pois enquanto al-
guns questionam sua pertinéncia, outros simplesmente tentam
ignora-los, numa atitude irresponsavel, inconsequente. Infeliz-
mente, o Brasil esta entre os que tém dificuldade de realizar os
direitos, a despeito da Carta Magna, em vigéncia desde 1988,
ser enfatica no que diz respeito a sua importincia e protegao.

Consideragoes finais

Reconhecendo que os adolescentes ndo possuem ritmos
iguais e que eles ndo respondem homogeneamente aos enca-
minhamentos realizados no decorrer do periodo de cumpri-
mento da medida socioeducativa, que é de até trés anos de
duracio, dependendo da infragdo cometida, nossa aprendiza-
gem ¢é coerente ao pensamento de Paulo Freire, quando ele
diz: “O sonho pelo qual brigo exige que eu invente em mim a
coragem de [utar ao lado da coragem de amar” porque ama-
mos o nosso trabalho, mas principalmente amamos e acredi-
tamos no nosso proximo.

Dessa forma, educar em e para os valores significa pos-
sibilitar a sua constru¢do por meio das mais diversas trocas
entre os alunos e outras pessoas da comunidade escolar, ou
mesmo externas a escola, e com as mais variadas producdes
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culturais. Para tanto, é preciso possibilitar aos alunos a capa-
cidades de desenvolver competéncias e atitudes que os habi-
litem a interagir com outras pessoas, tais como a capacidade
dialégica, a consciéncia dos proprios sentimentos e emogoes
e a autonomia para a tomada de decisdes em situac¢des confli-
tantes do ponto de vista ético/moral.

Portanto, uma proposta construtivista de educagdo moral/
ética ndo escapa as seguintes questdes: Construir quais valo-
res? Ha valores melhores que outros? Ha critérios para a esco-
lha dos melhores valores? Em um mundo reconhecidamente
em crise de valores, continuam a existir formas autoritarias
que impoem valores dissimulados dentro de uma légica ca-
pitalista que naturaliza a exclusdo de ideias e pessoas, que
incentivam ao consumismo desenfreado, e que, por fim, aca-
bam refor¢ando o egocentrismo. A solugdo para uma educa-
¢d0 em e para os valores ndo estd em voltar-se para os valores
reconhecidamente tradicionais, mas em buscar um referencial
atual, comum, reconhecidamente aprovado pelas mais dife-
rentes culturas.

Concluindo, afirmamos que a escola é um espago pos-
sivel para que os direitos humanos e a cidadania possam ga-
nhar, de forma efetiva, sentido concreto, visto que as relacdes
entre os individuos podem ser pautadas e sustentadas por
acoes e atitudes de didlogo, justica, solidariedade e respeito
mutuo. Assim, ao percebemos que a cidadania é construida
historicamente, podemos conceitud-la como uma possibilida-
de real de participagdo efetiva, na produgido e uso de bens e
valores presentes em um determinado contexto social. Afinal,
ser cidadao significa participar de uma sociedade configurada
em seu proprio contexto historico, na qual ocorra o reconhe-
cimento do direito de expressar-se e ser compreendido, que
estimule atitudes afirmativas em prol de todos os atores so-
ciais, para que fagam valer seus direitos e sejam capazes de
construir novos valores.
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Tal posicionamento pode levar a superagao de atitudes
passivas diante da realidade, transformando-as em exercicio de
cidadania, baseadas no coletivo, na indignac¢ao ética, no com-
prometimento conjunto de fazermos surgir um viver democra-
tico e uma sociedade plural, no qual o respeito aos diferentes
grupos que o constitui represente o valor maior e efetivo.

Em sintese, a Declaracio Universal dos Direitos Humanos
¢ objeto de trabalho em sala de aula e fora dela. As metodolo-
gias de trabalho com alunos sdo bastante diversificadas, desde
a elaboragao conceitual mais tradicionalmente usada, como as
metodologias multiplas incluindo pesquisas, entrevistas, ana-
lise de filmes, de musicas, vivéncias emocionais dentre outras
variadas atividades que instigam ao desabrochar de novos ci-
dadéos capazes de promover e respeitar os direitos humanos.
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INTERCULTURALIDADE E DIREITOS HUMANOS
Sistematizagdo de pratica de Educagao em
Direitos Humanos com alunos dos anos finais
do Ensino Fundamental

Noemi da Costa Gongalves Werlang

O presente trabalho é uma sistematizagao da pratica em
direitos humanos e tem como objetivo principal relatar a ex-
periéncia desenvolvida, em sala de aula, com uma turma de
alunos do oitavo ano do Ensino Fundamental. Nosso propé-
sito, sem duvida, ¢ de auxiliar os educandos a compreende-
rem as festas populares do Brasil e da Espanha, dando énfase
a relagdo intercultural entre os dois paises numa perspectiva
de direitos humanos. Procuramos destacar as festas popula-
res, mostrando que elas tém relacdo direta com a cultura e o
lazer, o que configura direitos fundamentais do ser humano.
O artigo sera dividido em trés partes: na primeira, faremos
uma reconstrucao da pratica realizada; na segunda, apresenta-
remos uma andlise e a interpretacdo da pratica; e, na terceira,
faremos as consideragdes finais.
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Reconstrugao da pratica

Na tentativa de compreender as diversas mudangas es-
truturais na sociedade de hoje, recorremos a dados histdricos
e demograficos, pois essas transformagoes tém ocorrido mui-
to rapidamente e influenciam diversos setores da sociedade. A
Educagdo em e para os Direitos Humanos parte de pontos de
natureza permanente, continuada e global, visando garantir
a todos, sem distingdo, os direitos humanos basicos como a
educacao, o lazer, a moradia, a saude e o trabalho, entre mui-
tos outros.

Neste artigo, queremos relatar a experiéncia vivida em sala
de aula, onde, durante as aulas de lingua espanhola, desenvol-
veu-se o tema: O espanhol e a interculturalidade na perspectiva
dos direitos humanos. Dessa maneira, procuramos dar desta-
que as festas populares, mostrando que elas tém relagao direta
com a cultura e o lazer e sdo também direitos fundamentais.

No municipio de Passo Fundo, mais especificamente no
bairro Sio José, encontra-se a Escola Municipal Benoni Rosado,
foco deste estudo. Nela, a situa¢ao dos alunos néao é diferente da
maioria dos alunos das outras escolas publicas brasileiras, pois
seus direitos humanos bésicos e minimos nao sio atendidos.

O Relatdrio de Desenvolvimento Humano da ONU, re-
vela que o Brasil ocupa o oitavo lugar em desigualdade social
no mundo, sendo este o principal entrave para o crescimento
economico brasileiro.

Ao indagarmos os nossos alunos sobre quais as formas de
lazer que mais participam, constatou-se que as mais comuns
sao o passeio com a familia, assistir televisdao e escutar radio;
E, entre os principais programas que assistem estdo as novelas,
os telejornais e os filmes. Porém, um numero significativo de
familias nao dispoe de qualquer forma de lazer. Sendo assim,
muitas vezes, o lazer nao é considerado um tema de muita
relevincia, até mesmo as festas populares e religiosas sao dei-
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xadas em segundo plano. Entretanto, podemos constatar que
na realidade cotidiana das pequenas comunidades, a religido
e as festas comunitdrias sdo temas importantes na vida diaria
das pessoas. A rotina é interrompida muitas vezes ao longo do
ano pela organizacgdo ou participagdo em diversas festas.

E esse conhecimento cultural, transmitido de geragdao em
geracdo, serve para fortalecer os elos sociais, além de coibir o
conflito interno, algo fatal para muitas comunidades tradicio-
nais. Ao fortalecer os lagos comunitarios, possibilita-se um mo-
mento de equilibrio existencial, o que é de vital importancia para
a superacao dos processos de exclusdo e marginalizagdo, dos
quais muitas vezes os membros dessas comunidades sdo vitimas.

Todos os dados relatados fazem com que a escola opor-
tunize o repensar a pratica e se reposicione para agir em prol
de sua comunidade, pois os sujeitos atuantes no processo edu-
cativo devem simultaneamente desenvolver e participar de
um processo de conscientizagao pessoal e coletiva para trans-
formar a realidade na qual vivem. A mudanga da sociedade
vem em consequéncia da mutagao dos sujeitos que dela fazem
parte. Enfim, todas as mudangas positivas que poderdo ocor-
rer na sociedade deverdo melhorar a qualidade de vida da po-
pulagdo, com uma participagdo mais decisiva no processo de
desenvolvimento e crescimento econdmico.

Voltando ao tema desenvolvido com os alunos, as festas
populares do Brasil e da Espanha, estudamos como elas expri-
mem a cultura e a tradi¢do dos respectivos povos, tanto nas
cerimonias festivas quanto nos rituais religiosos. Essas come-
moragdes reafirmam lagos sociais e raizes que reaproximam
os homens, movimentando e resgatando lembrangas e emo-
¢oes. Essas festas tém caracteristicas semelhantes mesmo com
enfoques diferenciados, levando-se em conta as manifestagoes
musicais, de danga e, principalmente, o espirito de troca. As
festas populares e religiosas traduzem a cultura popular, a lin-
guagem do povo, tudo o que vem dele e de sua alma, o artigo
82 da Conferéncia de Durban deixa isso claro:
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Reconocemos que la religion, la espiritualidad y las creencias de-
sempefian un papel central en la vida de millones de mujeres y
hombres, en el modo en que viven y en el modo en que tratan a
otras personas. La religion, la espiritualidad y las creencias pue-
den contribuir a la promocién de la dignidad y el valor inherentes
de la persona humana y a la erradicacién del racismo, la discri-
minacion racial, la xenofobia y las formas conexas de intolerancia
(ONU, 2001).

Esse tema s6 faz refor¢ar a importancia do lazer como um
direito humano universal, pois em suas realizacdes as pessoas
da comunidade ndo sdo meros observadores, mas os sujeitos
da acido, atuantes na historia da sociedade. As comunidades se
envolvem em todas as etapas da festa: na preparagio, durante
a fase cerimonial e no retorno a rotina, fazendo com que os
membros da comunidade se relacionem entre si e aprendam a
respeitar as diferencas.

Em relagao ao trabalho desenvolvido na Escola Municipal
Benoni Rosado, com uma turma de 17 alunos da oitava série,
o conteido abordado, “A cultura espanhola e suas principais
festas tipicas, diferentes estilos musicais, tempos verbais: pre-
térito perfeito e pretérito indefinido”, em uma perspectiva de
direitos humanos, deu énfase a cultura e ao lazer.

Na realizagdo da pratica, buscou-se que os alunos re-
construissem e refletissem as experiéncias vividas e que as in-
terpretassem de maneira construtiva. Os alunos interagiram
e assimilaram o contetdo proposto o que envolveu leitura e a
explicacao de textos pela professora; também foram debatidas
questdes praticas sobre Direitos Humanos.

As aulas ministradas foram expositivas e interativas, dando
maior chance ao aprendizado principalmente pelo envolvi-
mento com o tema abordado. Iniciamos com algumas ques-
tOes orais para despertar o interesse do aluno em relagdo ao
tema proposto: Quais as principais festas populares do nosso
pais? Quais sao as festas tipicas do nosso estado ou da nossa
cidade? Vocé conhece alguma festa que é comemorada na sua
comunidade? Vocé costuma participar dessas festividades?
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Nesse momento, discutimos sobre as festas que acredita-
mos ser as mais importantes no pais, e os alunos comentaram
que a mais comemorada em seus bairros é a de Sdo Jodo, tam-
bém realizadas frequentemente no patio da escola.

Na sequéncia, foram lidos pequenos textos que mostram
um pouco da cultura e das festas populares na Espanha. Alguns
alunos se interessaram bastante, e comentaram sobre a simila-
ridade com as festas brasileiras, mencionando, por exemplo, o
carnaval, a Semana Santa, as Festas Juninas e o Natal. J4 outros
despertaram interesse nas peculiaridades das festas espanho-
las, comentando que ndo imaginavam comemoragdes como a
“Tomatina’, na qual as pessoas jogam tomates umas nas outras
e algumas vezes, ao longo do percurso, os bombeiros inter-
vém com esguichos de agua. Para os alunos isso pareceu mais
um desperdicio de alimentos do que uma festa tipica e muito
antiga, pois nas suas concepgdes existem outras formas de co-
memoracao.

Outra festa que estudamos é a de San Fermines, que
ocorre na cidade de Pamplona. A comemoragdo acontece em
um percurso de rua no qual os jovens correm na frente de tou-
ros. Os estudantes se perguntaram qual o motivo de instigar
os animais para fazer com que eles saiam correndo atras das
pessoas, chegando a machucar animais e também as pessoas.
Geralmente os alunos ndo compreendem os motivos dessas
festas, pois as veem como uma forma de violéncia. Comenta-
mos que a festa também existe no Brasil, e que ndo acontece mui-
to longe, no estado de Santa Catarina, ainda assim os alunos
alegam desconhecer sua existéncia. Concluimos essa etapa
com leitura e interpretagdo de texto.

Em um outro momento, propusemos um pequeno deba-
te sobre a cultura e o lazer dentro dos direitos humanos com
os seguintes questionamentos: Vocé sabe o que é direito? Vocé
conhece algum direito humano fundamental? Ao tentar res-
ponder a essas questdes, os alunos comegaram a debater pro-
priamente, porém a maioria deles sequer sabia o que é direito
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e também pouco conhecia sobre seus proprios direitos. Ao
menos alguns relataram saber que tinham direito a alimen-
tacdo, escola e moradia. Em seguida formalizamos mais algu-
mas perguntas: Vocé sabia que o lazer é um direito humano
fundamental? Nenhum aluno soube responder a tal indaga-
¢do, pois viam o lazer apenas como uma forma de diversao,
jamais como um direito. Nessa intera¢do, a maioria dos alunos
levantou o seguinte questionamento: Como o lazer é um direi-
to se meu pai trabalha todos os dias da semana e sequer tem
tempo para descansar e se divertir? Isso s nos fez perceber o
quanto as criancas da periferia ndo conhecem os seus direitos
e, principalmente, como esses direitos ndo sao respeitados.

Numa proxima etapa da aula, os alunos apresentaram os
trabalhos pesquisados na internet sobre as festas populares do
Brasil e da Espanha. Além das festas, eles ainda localizaram os
artigos referentes ao lazer contidos na Declaragdo Universal
dos Direitos Humanos. As apresentagdes se caracterizaram
pela exibi¢ao de cartazes e por topicos escritos no quadro negro,
nesse momento os grupos interagiram bastante entre si. Ao final
das apresentagdes, eles entregaram uma pesquisa por escrito.

Dessa forma, a pratica foi encerrada e os alunos mani-
festaram muita satisfacdo em conhecer um pouco mais dos
seus direitos e deveres, na sociedade e nas comunidades onde
vivem.

Sendo assim, mediante os conteudos abordados, é pos-
sivel lograr-se perfeitamente Processos de ensino-aprendiza-
gem que provoquem e fortalecam o exercicio pleno dos di-
reitos humanos, pois o tema toma mais sentido a partir das
relagdes sociais — sua metodologia deve permitir a identifica-
¢do de relagdes sociais cada vez mais amplas.

O ensino-aprendizagem na Educagdo em e para os Direitos
Humanos deve ser uma pratica pedagdgica na qual o aluno
interaja com o professor e com os colegas visando tornar-se
participante ativo, aprendendo a ouvir e a respeitar os outros
cotidianamente, conforme afirma Luiz Perez Aguirre: “O de-
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safio esta em que temos que aprender a pensar com liberdade
e temos que nos convencer de que temos o direito a pensar de
forma diferente dos demais e que esse direito ndo nos autoriza
a desprezar a quem pensa diferente de n6s” (AGUIRRE, 2009).

E importante que o aluno tenha consciéncia do que acon-
tece na sociedade em que ele vive, ja a escola tem o papel de
mostrar-lhe meios para que lute por seus direitos. O ensino-
-aprendizagem dos direitos humanos constitui um processo
de formacao e desenvolvimento de atitudes que tém compo-
nentes cognitivos e afetivos, além dos comportamentais.

A Educagdo em e para os Direitos Humanos deve estar
baseada na realidade dos que estdo inseridos no processo de
educacio. E a vivéncia cotidiana e a prética didria que referen-
ciardo as relagoes reais estabelecidas pelo educando, que per-
mitirdo o desenvolvimento de atitudes que garantam o pleno
exercicio da cidadania.

No nosso caso, dentro do aprendizado da disciplina
de Lingua Estrangeira — Espanhol, a Educa¢dao em Direitos
Humanos se fez presente primando pela cultura e o lazer, o
que trabalhamos correlacionando as festas populares do Brasil,
pais de origem do publico alvo, com as da disciplina em ques-
tdo. Mostramos aos alunos que o acesso ao lazer é diferente em
cada pais, mesmo que o lazer seja garantido enquanto Direito
Universal.

Salientamos que a interculturalidade indica um conjun-
to de propostas de convivéncia democratica entre diferentes
culturas, buscando a integragdo das partes sem anular sua
diversidade, fomentando assim o potencial criativo e vital re-
sultante da relagao entre os diferentes agentes e seus respec-
tivos contextos.

No decorrer do trabalho com os alunos, evidenciou-se
que a interculturalidade busca superar barreiras da propria
cultura e ainda enxergar o outro de forma equivalente, re-
conhecendo a sua realidade cultural como diferente e nao
como inferior ou superior as demais. Dessa forma, os direitos
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humanos serdo levados para dentro da sala de aula no dia a
dia dos alunos, para livra-los de uma carga de preconceitos
e esteredtipos que envolvem as relagdes sociais, o que nao é
tdo simples, mas que podera transformar a interagdo entre os
seres humanos decisivamente.

Entretanto, esse é um trabalho lento e a longo prazo, pois
faltam professores e instituigdes preparadas para trabalhar a
Educacdo em e para os Direitos Humanos em larga escala.
Para isso, poderiam ser oferecidos cursos, seminarios, oficinas
etc. visando desenvolver essa técnica e outras, pois a pratica
cotidiana dara aos alunos a base necessaria para que eles se
envolvam no processo de transformagao da sociedade em que
vivem, lutando por seus direitos e deveres, tendo consciéncia
que todos sdo livres para pensar, agir e aprender, sabendo res-
peitar os que pensam de forma diferente.

Analise e interpretacao da pratica

Nosso estudo ocupou-se em trabalhar a Educagio em e
para os Direitos Humanos pensando-a como uma pratica per-
manente, continuada e global, necessariamente voltada para
as mudancas sociais. Essa educacdo deveria estar incorporada
transversalmente no curriculo e de forma interdisciplinar, ndo
mais deixando de fazer parte na formacio da cultura escolar.

Quando uma pratica é sistematizada, ela passa a ser re-
vivida, o que torna a reflexdo e a aprendizagem ainda mais
profundas; pois possibilita gerar subsidios para futuras ati-
vidades relacionadas com a pratica ja vivenciada e ajudar na
compreensdo do porqué a pratica ter ocorrido de tal forma.
Nossa analise e interpretacio buscaram sistematizar o apren-
dizado sobre as festas populares do Brasil e da Espanha, den-
tro da disciplina de Lingua Espanhola, na perspectiva da Edu-
cacao em Direitos Humanos.
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O estudo das disciplinas que integram o nosso plano de
estudo possui itens para o desenvolvimento e a pratica dos di-
reitos humanos, pois os contetdos culturais das festas popu-
lares e artisticas que pesquisamos proporcionam numerosos
testemunhos da luta pela liberdade de pensamento e expres-
sao, estimulando a cooperagao pessoal e o respeito pelas dife-
rengas e pela diversidade cultural. Isso fica claro no artigo 2°
da Declarac¢éo Universal sobre a Diversidade Cultural:

Em nossas sociedades cada vez mais diversificadas, torna-se in-
dispensavel garantir uma interagdo harmoniosa entre pessoas e
grupos com identidades culturais a um s6 tempo plurais, variadas
e dindmicas, assim como sua vontade de conviver. As politicas
que favorecam a inclusdo e a participacao de todos os cidadaos
garantem a coesdo social, a vitalidade da sociedade civil e a paz.
Definido desta maneira, o pluralismo cultural constitui a respos-
ta politica a realidade da diversidade cultural. Inseparavel de um
contexto democratico, o pluralismo cultural é propicio aos inter-
cambios culturais e ao desenvolvimento das capacidades criado-
ras que alimentam a vida publica (UNESCO, 2002).

O conceito de interculturalidade é usado para indicar
um conjunto de propostas de convivéncia democratica en-
tre diferentes culturas, buscando a integragdo das partes sem
anular sua diversidade, fomentando assim o potencial criativo
e vital resultante da relagdo entre os diferentes agentes e seus
respectivos contextos. Um exemplo que ndo pode ser deixado
de lado é o dos povos indigenas, seus direitos estao incluidos
na Conferéncia de Durban, na Africa do Sul:

Reconocemos el valor y la diversidad de las culturas y el patrimo-
nio de los pueblos indigenas, cuya singular contribucién al desar-
rollo y pluralismo cultural de la sociedad y cuya plena participa-
cién en todos los aspectos de la sociedad, en particular en temas
que les preocupan, son fundamentales para la estabilidad politica
y social y para el desarrollo de los Estados en que viven (ONU,
Conferencia de Durban, 2001).
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Ao tratar das interfaces dessas diferentes culturas, nao
podemos confundir diferenga e desigualdade, apesar desses
conceitos estarem na maioria das vezes relacionados, a desi-
gualdade se manifesta pelo viés socioeconémico enquanto a
diferenca transparece nas praticas culturais.

Ressaltamos ainda que o desenvolvimento das tecnologias
de comunicacio e as facilidades de deslocamento, que permi-
tem um aumento dos contatos de pessoas, ideias, bens e sig-
nificados, promovem também uma maior aproximagao entre
as diversas culturas.

Para Canclini (2004), o processo de globalizagdo, além
de trazer facilidades mercadoldgicas, tende a estimular a
unido de diversas culturas:

O cultural é o conjunto de processos através dos quais grupos
expressam imaginariamente o social e estruturam relagdes com
outros grupos, marcando suas diferencas, e nele verificamos que o
fenomeno da globalizagdo tem o efeito de evidenciar a diversidade
cultural do mundo e apontar para a necessidade de didlogo entre
as diferentes civiliza¢des. Ou seja, a globalizagdo também pode ser
considerada como uma complexa rede de projetos de sociedade e
de diversidade de interesses traduzidos nas disputas das represen-
tagoes ideoldgicas, politicas e culturais que estdo em curso.

E importante que o aluno tenha consciéncia do que
acontece na sociedade em que ele vive, pois a escola podera
efetivamente ser a mediadora do dialogo entre os sujeitos de
uma mesma comunidade, até mesmo auxiliando na busca de
meios para que esses sujeitos possam lutar por seus direitos.
Em Viena, assim declarou a ONU:

[...] a educagdo sobre direitos humanos e a divulgacéo de informa-
¢des adequadas, tanto de cardter tedrico quanto prético, desempe-
nham um papel importante na promogéo e respeito aos direitos
humanos em relagio a todos os individuos, sem qualquer distin-
¢do de raga, idioma ou religido, e devem ser elementos de politi-
cas educacionais em niveis nacional e internacional (ONU, 1993,
Artigo 33).
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Sendo assim, a pratica da educag¢ao em direitos humanos
auxilia para que o aluno seja capaz de perceber a importancia
da interculturalidade e também se posicione sobre como pode
agir nas varias interagdes escritas e ou orais das quais partici-
pa, envolvendo-se com 0s processos sociais por intermédio da
utilizacdo de uma lingua estrangeira.

Consideragdes finais

Mesmo sabendo que a Educacio em e para os Direitos
Humanos é um longo trabalho e exige que se pense um pro-
cesso para garantir seu desenvolvimento, foi muito gratifican-
te despertar nos adolescentes de uma classe econdmica menos
favorecida o interesse por seus direitos e deveres. Os alunos
desconheciam que o lazer e a cultura sdo direitos humanos,
ndo concebendo-os como uma necessidade humana e, acima
disso, como um direito fundamental.

Apos varias explicagdes, debates e conversas, os alunos
comegaram a questionar o fato de o lazer ser um direito hu-
mano que a maioria deles e de seus pais sequer tinham acesso,
pois raramente conseguem fazer alguma atividade que assim
possa ser denominada. Isso me fez ver que talvez, de forma
bem sucinta, um dos objetivos do trabalho tenha sido alcanga-
do, pois quando a indaga¢éo e a inquietagdo comegam a fazer
parte do dia-dia dos nossos adolescentes, com certeza, a luta
por uma vida melhor e mais digna passa a ser assumida como
parte de suas vidas.

Outro fator relevante é o interesse que a pratica pedago-
gica despertou pela cultura do Brasil e da Espanha, ja que nem
sempre os alunos se mostram interessados pelos temas mi-
nistrados em aula — percebemos a busca que empreenderam
para conhecer mais sobre as festas que acontecem em nosso
pais e também a curiosidade despertada sobre as festas espa-
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nholas. Além disso, eles observaram que muitas dessas festas
sao comemoradas nos dois paises, o que possibilitou fazer um
link com a disciplina de Histdria e conhecer melhor sobre a
colonizagdo espanhola no Brasil, percebendo a assimilagdo
que houve aqui de elementos culturais e religiosos de la. Creio
que eles também tenham analisado e percebido as diferengas
e os elementos comuns entre as duas culturas, aprendendo a
valorizar a cultura brasileira com uma postura mais critica.

Observei ainda que os alunos ndo sabem fazer pesquisa,
eles simplesmente copiam os textos que encontram sobre o
tema solicitado e nao conseguem sequer interpretar o que
leem. Dessa forma, mais uma vez percebe-se a necessidade
de fazermos um trabalho interdisciplinar em conjunto com a
escola. Mesmo assim, sem que houvesse o entendimento es-
perado, ja que os alunos ndo conheciam o tema, e ainda que
talvez continuem sem entender o real objetivo do trabalho, a
prética foi muito produtiva, pois comecamos a pensar coleti-
vamente sobre os nossos direitos, e certamente isso nos dara
folego para a continuidade do trabalho iniciado.
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DIREITOS HUMANOS NO CONTEXTO DA
SEGUNDA GUERRA MUNDIAL
Sistematizagdo de pratica de
Educag¢ao em Direitos Humanos com os
anos finais do Ensino Fundamental

Rosmari Polese

Ao trabalhar com os alunos da oitava série da Escola Es-
tadual de Ensino Fundamental Gomercindo dos Reis, na ci-
dade de Passo Fundo - RS, pretendeu-se sintetizar os aspectos
que envolvem a IT Guerra Mundial. Enfatizamos o nascimento
do estado totalitario alemao e as consequéncias desse periodo,
a derrota do totalitarismo e a necessidade da criagdo de érgaos
destinados a prestar diversos e mutuos tipos de auxilio entre
as nagoes.

Assim, entre abril e junho de 1945, um pouco antes do fi-
nal da Guerra, na cidade de Sao Francisco, nos Estados Unidos,
representantes de cinquenta paises criaram a Organizagao das
Nagoes Unidas (ONU) e outros organismos internacionais
como a UNESCO, o FMI, a OIT, a UNICEF e a OMS. O Con-
selho Econémico e Social das Nag¢des Unidas incumbiram a
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Comissao de Direitos Humanos a criar um projeto de Decla-
ra¢ao Universal dos Direitos Humanos (DUDH), o qual foi
aprovado pela Assembleia Geral das Nagoes Unidas em 10 de
Dezembro de 1948.

Considerou-se a importancia desta introdugao pois ela
estd no contexto da discussdo sobre os direitos humanos (DH),
sobretudo no tema da cidadania, da liberdade e da dignidade
humana. Compreender os direitos humanos como via para
garantir os direitos fundamentais quanto a liberdade e fra-
ternidade, e que esses possam promover o desenvolvimento
social e individual de cada ser humano, foi o objetivo do tra-
balho que desenvolvemos com os alunos.

A Declaragdo Universal dos Direitos Humanos, em sua
trajetdria historica, desde que foi elaborada e promulgada, en-
frentou resisténcia. Ja em seu contexto de origem, foram cons-
tatadas as atrocidades nos paises da Europa que implanta-
ram o regime totalitario, destacando a Alemanha, no qual os
principios do Partido Nazista eram baseados em nacionalismo
extremo, militarismo, unipartidarismo e racismo, reforcando
a tese de superioridade da raca ariana. Portanto, desde 14 ela
tem trilhado caminhos, atravessando fronteiras e levantando
questionamentos. A busca pela identidade, reconhecimento e
percepcao dos direitos humanos, sob o prisma da educagéo,
do social, da economia e da politica, traz consigo outros desa-
fios, entre eles, o da busca de consisténcia e qualidade para o
seu ensino curricular.

Essa foi a base motivadora da nossa pratica com alunos
da oitava série. Seu desenvolvimento aconteceu em quatro au-
las de dois periodos cada, totalizando oito horas-aula. A pri-
meira, a segunda e a quarta foram realizadas em sala de aula,
a terceira, nas ruas da cidade de Passo Fundo.

Na primeira e segunda aulas, a fim de estimular a cria-
tividade dos alunos e sua intera¢do, introduzimos duas ques-
toes para discussao ligadas ao tema cidadania. Perguntou-se:
O que vocé entende por cidadania? Alguns responderam que

256



ndo sabiam sobre o assunto, outros que ndo tinham opiniéo,
no entanto, muitos responderam de uma forma simples o que
entendiam por cidadania, expressando do seguinte modo:
“Sao leis da cidade e que devem ser cumpridas”; “Sao os direi-
tos e deveres das pessoas numa comunidade”; “Compromisso
do cidaddo com a cidade”; “Implica em mudangas na socieda-
de’; “E ajudar o outro’; “E o direito que o cidaddo tem de ter
direito”; “Direito do reconhecimento, em todo lugar, da gente
dar opinido”; “E pertencer a uma comunidade e ter uma iden-
tidade”; “E o cidadio que tem direito a moradia, alimentagéo,
vestimenta, trabalho, paz e estudo”

A segunda pergunta: Como vocé se sente em Passo Fun-
do, cidade na qual vocé vive? A resposta da maioria foi cate-
gorica: “Cruel, muito ruim, porque as pessoas sd tém valor
pelo que elas possuem, pela roupa de marca que vestem, a
gente ndo se sente bem”

A proposta destas indagacdes estd voltada para a cres-
cente preocupacdo com a cidadania e com as praticas cidadas.
Pretendiamos ampliar a conscientiza¢ao sobre os préprios di-
reitos e também sobre a caréncia da comunidade local, crian-
do situagdes para que houvesse mudanga de atitudes em vista
de uma perspectiva de inser¢ao social.

Para que nossos objetivos pudessem ser alcancados, os
alunos deveriam apropriar-se criticamente tanto de uma narra-
tiva histérica como entrar em contato com varios procedimen-
tos de producdo do conhecimento historico e com a realidade
na qual vivem, envolvendo-se, assim, em um processo ativo de
aprendizagem, construindo e reconstruindo conhecimentos.

Diante disso, partimos de uma analise do contexto his-
torico do final do século XIX, quando os paises europeus co-
mecaram uma corrida pelo poder e dominacéo, pois queriam
ampliar suas porgoes de terras e riquezas, essa pratica é cha-
mada de Imperialismo.

Como as consequéncias do Imperialismo foram muitas,
limitamo-nos, basicamente, ao destaque de trés.
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12. Produziu um numero exorbitante de refugiados que,
ao perderem o seu lar e seu pais de origem, e encontrando-se
desamparados do Estado, da Nagdo e de um territdrio, torna-
vam-se apatridas;

22 Gerou a crise do Estado-Nacéo, pois ndo conseguiu
resolver o grave problema de uma grande massa de refugiados;

3. Levou aos dois grandes confrontos do século XX, a
Primeira Guerra e a Segunda Guerra Mundiais.

Ainda que alguns paises tentassem resolver o problema
dos apatridas, eles ndo obtiveram sucesso, nada garantia se-
guranga e efetividade dos direitos aquelas pessoas “fora do
mundo’, especialmente os judeus que perderam os seus direi-
tos nacionais e tiveram que aceitar a imposi¢ao dos governos
totalitarios. Assim, o Estado-Nacéo, incapaz de criar leis que
garantissem certa estabilidade e protecao aos apatridas, trans-
feriu o problema para a policia e esta assumiu o governo dire-
to sobre as pessoas, o que significou a passagem do estado da
lei para o estado policial, violento.

Dessa forma, durante a Segunda Guerra Mundial, prin-
cipalmente na Alemanha, o regime nazista aproveitou-se da
situa¢do em que se encontravam tantas pessoas, sem identida-
de, apenas pertencentes a raga humana, e tornou-as escravas,
sem direito de agir, opinar e se defender. Isso gerou uma si-
tuacao disseminada de sofrimento, pois uma multidao de pes-
soas vivia perdida no e do mundo. No dizer de ARENDT: “[...]
uma vez fora do Pais de origem, permanecem sem lar, quando
deixaram o seu estado, tornavam-se apatridas; quando per-
diam seus direitos humanos, perdiam todos os direitos, eram
o refugo da terra” (1989, p. 300).

Contudo, percebendo que os alunos nédo tinham ainda
nocéo exata do que realmente havia acontecido na Alemanha
de Hitler, e por saber que era necessario terem compreensao
das atrocidades cometidas pelo nazismo durante a guerra,
propus que assistissem a primeira parte de A Lista de Schindler,
dirigido por Steven Splielberg, em 1993.
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Assim, ap0s assistirem ao filme, eles passaram a ter mais
conhecimento do que realmente fora o holocausto e a perse-
guicdo nazista aos judeus na Europa. Ficaram tao perplexos
e indignados, a ponto de uma aluna questionar do seguinte
modo: “Isso foi real? Verdadeiro? Ou apenas uma fic¢ao?”.

As indagac¢oes da aluna nao eram desprovidas de senti-
do, pois, como afirma Siviero:

O totalitarismo significou a ruptura definitiva da tradi¢do politi-
ca no Ocidente porque, por seu intermédio, foi introduzida uma
nova plataforma de conceitos e agdes no exercicio da governabili-
dade, do poder, da autoridade, da forca e da violéncia, a ponto de
marcar uma experiéncia sem precedentes (2006. p. 72).

Ideologia e terror, o principio e o fim do governo totali-
tario sao suas bases de organizagdo, isto ¢, ele parte da logica
da implantagao do terror como forma de realizagdo politi-
ca (ARENDT, 1989, p. 521). O resultado sdo os campos de
concentragdo e o exterminio em massa de milhoes de pessoas
inocentes — os campos de exterminio possibilitam ver, enten-
der e avaliar a forma de exercicio politico aliado & maldade.

Na terceira e quarta aulas propus outro filme, O Julgamento
de Nuremberg, dirigido por Stanley Kramer em 1961, para que
pudessem entender o julgamento dos dirigentes nazistas, pelos
crimes de guerra que cometeram, no tribunal de Nuremberg.

Na quinta e sexta aulas os alunos ja tinham o entendi-
mento e o conhecimento do processo histérico da Segunda
Guerra Mundial e suas implica¢des. Entao, tomando por base
as interpretagdes da DUDH, eles puderam exercitar e desen-
volver as varias capacidades e atitudes que os favoreceram na
compreensdo desse processo histdrico, o que os auxiliou, so-
bremaneira, a se posicionarem de maneira critica e consciente
diante do assunto.

A luz dessas discussdes, tentou-se estabelecer uma rela-
¢do com a realidade brasileira no tema dos apatridas, pois ve-
mos varios casos nas nossas cidades de pessoas que perderam
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a sua identidade e seu lugar na comunidade. Nota-se, hoje,
que a unica diferenca repousa no fato de algumas dessas pes-
soas terem uma identidade, mas continuam nao tendo o seu
direito de cidadao, ndo sdo vistos como sujeito de direito. As-
sim, sentem-se impotentes diante das violagdes, estao oprimi-
dos, pois ndo tem liberdade de opinar e de agir, consideram-se
“fora do mundo”, “refugo da terra”, pertencem apenas a raga
humana. Desamparados, desprovidos de tudo, vivem a mercé
da proépria sorte.

Tomando essa situagao e contexto como base, procura-
mos promover um debate sobre os significados da DUDH e
suas implicagdes na sociedade brasileira hoje. No Brasil, todas
as pessoas tém os mesmos direitos? E os governos, eles garan-
tem a igualdade entre as pessoas?

Com a turma ja dividida em grupos, buscou-se em revis-
tas e jornais assuntos relacionado aos DH que caracterizassem
tanto a discriminagdo quanto agdes que lutem contra. Cada
grupo entdo se encarregou de definir um tema e selecionar o
material apropriado, preparando formas de promover discus-
soes em sala de aula que levassem a reflexdo critica sobre os as-
suntos a serem apresentados — os grupos editaram os fatos mais
significativos que encontraram em suas pesquisas. Foi garan-
tido também um tempo de apresentagdo e gravacgdo, para que
cada grupo pudesse expor aos demais as informagoes coletadas.

A outra proposta de trabalho que fizemos se estendeu
para fora da sala de aula, foi extra-classe, isto ¢, os alunos esco-
lheram algumas ruas do centro da cidade de Passo Fundo para
registrar, em fotos e filmagens, as reportagens trabalhadas na
sala. Como extensao dessa atividade, os alunos também en-
trevistaram algumas pessoas, enfocando, principalmente, as
questdes relacionadas com a pesquisa. Os temas abordados
foram os seguintes: educagio, cultura, ambiente, discrimina-
¢do, transito, prostitui¢do infantil e a Lei Maria da Penha. Os
artigos da DUDH enfocados pelos alunos em seus trabalhos
foram: 11, I1I, V, VI, VII, XXV, XXVI, XXVII.
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Percebemos essa atividade como sendo de fundamental
importancia para a nossa pratica pedagdgica, porque para se
autoafirmar e viver em sociedade, o homem necessita proces-
sar a aprendizagem no contexto social em que se encontra in-
serido, pois os avangos da humanidade ao longo dos tempos
perpassam as relagdes sociais.

Em nosso entendimento, o conceito de educacdo nio se
restringe aos moldes da transmissao da heranca cultural e/
ou formagéo de habilidades, implicando no desenvolvimento
integral do homem, incluindo sua consciéncia politica e so-
cial, construida a partir da socializacdo de um saber ja legi-
timado ou em processo pela humanidade. Implica, também,
no conhecimento de uma ciéncia mais profunda que estuda
o psicoldgico e as influéncias do sujeito sobre o meio, cujas
inter-relagdes estabelecidas originam ou designam o grau de
educagio dos sujeitos.

A escola, como uma institui¢do sociocultural, tem como
um dos seus objetivos fazer com que o educando seja um
agente historico, mesmo que, diante de suas limita¢oes, sejam
elas mais voltadas aos temas culturais, econdmicos e sociais.
Portanto, para que o educando possa ser um agente transfor-
mador, seja no &mbito pessoal, como individuo, ou no social,
porém nunca esquecendo a singularidade de cada pessoa hu-
mana, ele necessita ser orientado, conduzido para a agao.

Analisando os alunos no decorrer dos trabalhos, permi-
tindo que tivessem toda a liberdade de escolha dos artigos da
DUDH e das reportagens dos jornais e revistas, percebemos
que eles apenas viravam as paginas dos materiais, sem interes-
se, sem foco, sem objetivo. Notamos que eles estavam motiva-
dos apenas por estarem reunidos em grupo, assim, aconteciam
conversas paralelas, inclusive, houve até desentendimento en-
tre eles. Chegamos ao limite de ter de mudar alguns alunos de
grupo. Apesar das coisas nao parecerem fluir, era preciso dar
liberdade e condi¢oes de escolha a eles. De nossa parte, vive-
mos um momento de incerteza, de inquietude e muito medo
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de ndo realizar a tarefa. Afinal, tinhamos a impressdo de que
os alunos nao estavam entendendo as nossas orientagoes, 0s
nossos objetivos, pois era algo novo e diferente, fora dos pa-
droes estabelecidos pela escola, além do pouco tempo que
possuiamos para realizar a tarefa. Mas a surpresa aconteceu,
em meio as duvidas, incertezas e desespero, um aluno con-
seguiu encontrar uma reportagem que se relacionasse com o
artigo da DUDH que escolhera, e, assim, houve um despertar
geral na turma, pois eles repentinamente comegaram a procu-
rar as reportagens, a ler os artigos, a relaciona-los, dessa ma-
neira, todos se motivaram.

Notamos também que, quando os alunos sairam do meio
escola-familia, passaram a visualizar e a vivenciar a realidade,
a ter uma consciéncia critica e questionadora sobre ela. Ao
longo do trabalho nas ruas do centro de Passo Fundo, ao re-
gistrarem fotos, filmagens e entrevistas, eles iam se perceben-
do do que acontecia a sua volta.

Para atingir o objetivo do respeito as diferencas é neces-
sario que os alunos sejam colocados diante de situagdes que
exigem o desenvolvimento de varias competéncias, habilida-
des e atitudes, pois desta forma desenvolvem a capacidade de
compreensao e atitudes de respeito a outras culturas e socie-
dades. Tal objetivo é de fundamental importéncia visto que
estd associado diretamente a constituicio de uma cidadania
que precisa, mais do que nunca, dar conta dos multiplos mo-
vimentos de afirmagio e promocéo de identidades étnicas, de
género e religiosas.

Os principios da Educa¢ao em Direitos Humanos pro-
movem uma ética e uma cultura democratica, novas relacoes
com os outros, com o coletivo e com o publico. Por abranger
em seu dmago sentidos, conceitos, valores e finalidades que
divergem, querem geograficamente ou por meio da Historia, a
educacao admite diferentes posicionamentos. Um que atribui
a educagdo a tarefa de adaptar o sujeito a vida em sociedade;
outro, que sustenta a educa¢ao como reprodutora da socieda-
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de; e também aquele que admite a educagdo como um meio
de transformagdo dela mesma (LUCKESI, 1994, p. 37). Sendo
assim, cabe ao educador analisar criticamente e optar por uma
postura que melhor oriente o seu trabalho, caso contrério, aque-
le que, em sua inércia, ndo se determina, acaba sendo determi-
nado ou dirigido por outros. Afinal, quando nos propomos a
uma pratica pedagdgica em favor da pedagogia critico-social
dos contetidos, havera sempre objecdes de que estas conside-
ragdes levam a posturas antidemocraticas, ao autoritarismo,
a centralizacdo do papel do professor e a submissdo do aluno
(LUCKESI, 1994, p. 73).

Na concepg¢ao de que somos sujeitos dotados de uma ra-
cionalidade consciente — seres humanos sensiveis —, devemos
ressaltar a importancia do papel do professor no processo de
ensino-aprendizagem, pois a forte relagdo estabelecida entre
professor e aluno constitui o cerne do processo pedagdgico,
no sentido desse didlogo desenvolver o senso critico do aluno,
um envolvimento afetivo chamado de ensino-aprendizagem,
em que se da especial énfase a aprendizagem significativa.
Nessa perspectiva, considerando-se os alunos como sujeitos
sociais portadores de experiéncias socioculturais e ativos nos
seus processos de aprendizagem, sendo capazes de construir,
reconstruir e apropriarem-se criticamente dos conhecimentos.
No entanto, essas caracteristicas nio sao inatas. Cabe a escola
e aos professores o papel de promover a formacdo desses su-
jeitos. Tais argumentos, somados aos objetivos da educagio
apontados pela UNESCO “aprender a conhecer, aprender a
fazer, aprender a viver com os outros, aprender a ser’, impoem
a busca constante por uma metodologia que favoreca a cons-
trucio efetiva de conhecimentos.

Por ultimo, a pedagogia critico-social dos contetidos tem
por objetivo contribuir para a formagido da cidadania, ou seja,
garantir a todos os educandos condi¢oes de criticidade, o que
significa conhecimento e comprometimento politico. Para tanto,
considera-se que, dentro de condigoes historico-sociais deter-
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minadas, os conteudos escolares sao aqueles que decorrem das
ciéncias e, de forma critica, podem e devem ser transmitidos
pelos professores e assimilados pelos alunos, de tal forma que
adquiram instrumentos culturais necessarios para a garantia e
o desenvolvimento da luta por uma sociedade igualitdria, para
todos os seres humanos (LUCKESI, 1994, p. 136).

J& Aranha vé a questdo de um outro prisma, pois,“A me-
dida que os grupos sociais evoluem, emerge a necessidade de
formaliza¢do do ensino dando origem as organizagdes incum-
bidas especificamente da transmissdo da heranga cultural”
(ARANHA, 1996, p. 50). Ou seja, as escolas sdo instauradas,
embora o &mbito informal da educagdo jamais tenha se exau-
rido das sociedades. Assim, é possivel considerar o ato peda-
gogico como sendo “[...] atividade sistematica de interagao
entre os seres sociais” (ARANHA, 1996, p. 50), pressupondo a
existéncia de um agente facilitador da aprendizagem (profes-
sor), uma mensagem a ser transmitida (conceito/contetdo) e,
para assimild-la, um educando. Dessa forma, a educagéo as-
sume a perspectiva de mediadora, efetivando a a¢do reciproca
entre o sujeito e a sociedade, perfazendo a pratica social como
ponto de partida e de chegada do fazer pedagégico.

Julgam alguns educadores, ainda em tempos contempo-
raneos, que, para ocorrer aprendizagem, é preciso que o aluno
permanega literalmente sentado e quieto. Exaltar a "mente” e
relegar o corpo até pode gerar certa aprendizagem, porém, de-
veras empobrecida. Nesse sentido, o enfoque precisa girar em
torno da compreensao de que o homem, como ser total e tni-
co, quer aprender de forma dindmica, prazerosa e envolvente.
O aluno inerte nem sempre esta envolvido com o que ocorre
na sala de aula, pode estar intrinsecamente inquieto, desejan-
do se movimentar, pois torna-se massacrante permanecer por
muito tempo na mesma posi¢do. Na verdade, corroboramos a
tese expressa por Scarpato (2002):
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O trabalho com o corpo gera a consciéncia corporal. O aluno
questiona-se e comeca a compreender o que se passa consigo e ao
seu redor, torna-se mais espontaneo e expressa seus desejos de
modo mais natural, o que pode criar dificuldades para a pratica
pedagdgica autoritaria, que ainda acredita que o aluno s6 aprende
sentado na carteira.

Diante disso, quando nos propomos a realizar um traba-
lho com o aluno, que exigira dele espontaneidade, criatividade
e que o levard a se expor diante da classe e da sociedade, pre-
cisamos enfatizar que o conhecimento nao é algo aprendido;
¢ algo construido, e que essa construgao é perpassada pelas
maneiras singulares como cada um vé o mundo. Quanto a
isto, temos algo muito significativo que esta relacionado com
a questdo do corpo, porque muitas vezes o aluno néo se ex-
pressa por vergonha, pois no momento em que deveria se ex-
pressar, ao ser notado, isso podera gerar olhares ir6nicos ou
mesmo comentarios maliciosos relacionados ao seu corpo.

Sendo assim, é necessdrio uma inversiao de valores, uma
acdo que possa conscientizar o aluno para que veja o corpo
como meio de realiza¢ao, e ndo como algo pejorativo, que mo-
tive discriminagéio e preconceito, para que passe a valoriza-lo,
pois um corpo saudavel pressupde a concretiza¢io do prazer,
implica em corpo prazeroso. A Organizagao Mundial de Sau-
de (OMS), em 1948, definiu a satide como: “Estado de total
bem-estar fisico, mental e social, e ndo somente a auséncia de
doenga ou enfermidade”

Isso implica numa mudanca de postura do professor, pois
ele tem a missdo de analisar o contexto em que se insere o alu-
no na sala de aula, assim, ele podera propor e comprovar que
a esséncia do ser humano, o que o torna humano ¢ a dignida-
de, a ética, a fraternidade, e que cada um tem sua identidade.
Inclusive, desmistificando a midia quando ela propde que a
pessoa so tem valor pelo que possui e se esta dentro dos pa-
droes de beleza da época. Do contrario, tera dificuldade para
desenvolver sua pratica pedagdgica, pois preferira acreditar
que o aluno s6 é capaz de aprender sentado na carteira.
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Ao aduzir o ser humano como razdo de ser da educacio,
provém a interpretagao daquilo que é genuinamente humano:
o corpo. Unidade corporea que se relaciona, em sua totalida-
de, tanto com seu semelhante como com o meio ambiente em
que esta inserido: e isso procederd, também, via movimento.

A questao da corporeidade é vista como condi¢ao humana,
mas nao como uma realidade fixa, e sim como processo em
construcio. E compreendida de forma mais consistente quan-
do complementada pela observac¢do das imagens corporais que
se constituem no imaginario social. Isto quer dizer que, quando
o0 homem comega a pensar além de sua experiéncia corporal
e passa a olhar seu proprio corpo, esse olhar se processa sob
a percep¢ao das imagens corporais construidas em sociedade,
sendo essa primeira imagem conscientemente corporea, cons-
tituida individualmente, obedecendo os modelos impostos
pelos valores culturais de sua época.

Nesse contexto, a imagem corporal assume o carater
conceitual de

[...] processo continuo de constru¢do formada sobre o esquema
corporal, sendo, portanto, o conceito e a vivéncia/experiéncia
adquirida, importantes para andlise. Toda experiéncia vem car-
regada de significados afetivos e emocionais que determinam o
comportamento motor. A imagem corporal é holistica, permitin-
do uma sintese viva de todos os contetidos adquiridos pela expe-
riéncia (ARANHA, 1996, p. 50).

Partindo da consciéncia de que o saber é o conhecimento
adquirido, talvez o aluno passe a ter uma nova postura diante
do outro, valorizando-o e respeitando-o em suas diferencas
e limitagdes. Assim, devera se propor a estar a frente de uma
camera para expor o seu trabalho e, em continuidade, terd que
enfrentar o desafio ao sair as ruas para fotografar e entrevistar
diferentes em idade, cultura e posi¢io social.

Tomando como base a énfase aos direitos humanos,
consideramos que ela assume o carater de elemento que ins-
tiga a busca de direitos, quando esses sdo violados. Seguindo
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0 mesmo raciocinio, mediante o entendimento das necessi-
dades humanas, tem-se o reconhecimento da dinAmica dos
direitos em busca de sua complementaridade, mantendo in-
cutida nessa percep¢ao a dimensao de dignidade e de cidada-
nia, pois toda pessoa tem direito a vida, a saude, a liberdade e
a seguranga pessoal. A primeira vista isso pode parecer pouco
importante, mas, de acordo com os fundamentos teéricos da
Educacdo em Direitos Humanos, esses cuidados se inserem
numa abordagem tedrica, critica e progressista da educagao,
considerando que seus objetivos ampliam a visdo critico-
-transformadora dos valores, atitudes, relagdes e praticas so-
ciais e institucionais. CANDAU destaca o aspecto sociocritico
da educagao, quando fala do “[...] potencial critico e transfor-
mador da Educag¢ido em Direitos Humanos” (1999, p. 36).

Em nossas aulas, buscamos colocar em evidéncia as diversas
possibilidades de entendimento do que seja cidadania, no con-
texto historico mundial e nacional - cidadania vista como fruto
de agdes e movimentos sociais de grupos e setores da sociedade,
principalmente brasileiros, que sempre estiveram “a margem”
dos processos historicos nacionais e que foram excluidos e tra-
tados com pouco cuidado pela historiografia tradicional. Um
dos aspectos marcantes da historia brasileira mais recente é a
longa, ardua e lenta caminhada para a construgéo da cidadania,
assim entendida a luta da sociedade para a garantia de seus di-
reitos fundamentais — nossa historia sempre foi marcada pela
exclusdo social, isso se manifestou de diversas maneiras, seja no
periodo imperial, seja no republicano.

Em nossa pratica pedagogica, pretendiamos levar os alu-
nos a adquirirem o gosto pelos direitos humanos, a reconhe-
cerem sua importancia como estudo para situarem-se na vida
social de maneira mais esclarecida, fundamentada e refletida,
para que pudessem compreender a complexidade das agoes
dos seres humanos ao longo da histéria — os projetos, os va-
lores, os interesses em disputa, as formas como esses interes-
ses se articularam nas mais diferentes escalas (local, regional,
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nacional e mundial), e ainda os ritmos em que ocorrem as
mudangas e as diferentes esferas (social, politica, econdmica
e cultural). Constitue-se, também em objetivo central a for-
magcao de cidadaos criticos e participativos da vida social e,
portanto, da histéria do seu tempo. Assim, a escola deve ser
um canal para que se possa discutir a cidadania, um espago
onde a criatividade seja agucada para encontrarmos alterna-
tivas viaveis de construcio da paz e da esperanca.

Hoje, mais do que antes, ¢ necessario orientarmo-nos
para a criagdo de uma cultura da esperanca e pela paz. A es-
peranca é um imperativo existencial e historico, pois construi-
mos uma sociedade sem harmonia na sua esséncia relacional.
Portanto, uma estrutura voltada para a esperanca impulsionara
para agdes conjuntas, e também individuais, por existir uma
razao interna e motivadora de busca da paz.

A escola pode contribuir para a construgdo de uma cul-
tura da esperanga, para que esta se torne uma via de constru-
¢ado da paz. Cultivar a esperanca de vivenciarmos a paz em sua
plenitude na forma de sonhar — ndo podemos perder o desejo
de sonhar. Sonhar pela paz afasta-nos das formas de violéncia.
A paz é o anseio mais profundo da vida, pois cria lagos de so-
lidariedade, ternura e harmonia social.

Diante dos objetivos propostos — de construir conceitos e
valores na perspectiva dos direitos humanos, como também de
compreender a DUDH como um fendmeno que transforma as
relagdes humanas, e que se tornam um veiculo de comunicagao
a servico do cidadao na defesa da cidadania, da justica social e
da democracia -, podemos afirmar que, no decorrer das ativida-
des e dos trabalhos desenvolvidos pelos alunos, tivemos muitas
conquistas, mesmo diante de tantas limitagoes. Pois, os desafios
a que nos propusemos requerem um trabalho sistematico e con-
tinuo ao longo de varios anos de escolaridade. Acreditamos que
a semente foi plantada, compreendendo que é preciso respeitar
as diferencas e aguardar o momento em que essa percep¢ao des-
pertara na consciéncia de cada pessoa. Isto pdde ser constatado
nos trabalhos apresentados e na prépria conclusao dos alunos.
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Em seus trabalhos escritos, eles afirmaram o seguinte:
1 — Grupo que tinha como tema: Prostitui¢ao Infantil

Quando iniciamos o trabalho, ndo tinhamos conhecimento
sobre os nossos direitos. Tivemos um pouco de dificuldade de as-
sociar as coisas, os artigos com as reportagens encontradas. Até
que fomos percebendo que os Direitos Humanos falam sobre coi-
sas que acontecem todos os dias no mundo, e que vivemos isso.
Assim, o trabalho foi ficando mais facil.

Conhecemos a realidade da vida de muitas pessoas que
ndo tém a oportunidade de viver os Direitos Humanos. Muitas
sofrem preconceitos, tanto pelo seu trabalho quanto como pessoa.
Assim como existem vdrios tipos de trabalho, existem vdrios tipos
de preconceitos.

Pesquisamos sobre a prostituicdo infantil e a violagao dos
direitos das criangas. A prostituicdo é uma espécie de trabalho,
pois é uma maneira de as pessoas ganharem dinheiro, mas de
um jeito cruel, que as desvaloriza e fazem muitas delas correrem
sérios riscos como: pegar ou transmitir doengas e praticar aborto;
alids, esses sdo os mais comuns, pois a falta de conhecimento
dessas pessoas faz com que elas ndo se cuidem contra doengas e
a gravidez indesejada, e acabem prejudicando a si e aos outros.

Nas ruas, vemos pessoas de todos os tipos, trabalhando, re-
cebendo pouco e ainda sendo discriminadas, pessoas como faxi-
neiras e garis. Todos sdo iguais, apenas com fungées diferentes,
estilos de vida diferentes.

Nos vemos todos os dias, nos jornais, criangas sendo es-
tupradas, muitas vezes pelos préprios pais. Pessoas que sobre-
vivem recolhendo lixo, morando em barracos, vendendo seu
corpo, trabalhando muito e recebendo pouco, criangas sendo
violentadas, pessoas com medo - hd muita violéncia em todos
os lugares, em onibus principalmente; também tém aquelas que
vdo dormir sabendo o que tem, mas ndo sabem se vio acordar
com as mesmas coisas que possuem.
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Agora, facam também vocés as seguinte perguntas: Por
que essas pessoas ndo tém uma casa digna para morar? Por que
ndo tem um trabalho digno? Por que ndo ganham pelo quanto
que trabalham? Por que as criangas, assim como todos, ndo tém
direito a vida? Por que as pessoas ndo podem ter uma noite
tranquila de sono sem se preocupar com roubos?

O pior disso tudo é que TODAS AS PESSOAS, INDEPEN-
DENTEMENTE DE RACA, COR E RELIGIAO TEM DIREITO
A UMA CASA, A UM TRABALHO DIGNO, RECEBENDO O
QUE MERECEM, TEM DIREITO A VIDA, A SEGURANCA,
A LIBERDADE... Nem todas sabem que isso tudo foi feito pra
elas. Antes de nos fazermos este trabalho, tinhamos uma visdo
fechada disso tudo, mas fomos além, nos aprofundamos nesse
assunto e hoje podemos dizer que temos uma visdo ampla, hoje
sabemos o que realmente acontece em nossas ruas e até mesmo
dentro das casas, e serd que essas pessoas que se prostituem, que
assaltam, que matam, sabem que tém direito a vida?

Base de fundamentagdo para o Artigo I da DUDH: “Todos
os seres humanos nascem livres e iguais em dignidade e direitos.
Sdo dotados de razdo e consciéncia e devem agir em relagdo uns
aos outros com espirito de fraternidade”.

2 - Grupo que tinha como tema: Discriminac¢ao e Transito

O trabalho foi muito produtivo, pois aprendemos muito so-
bre os Direitos Humanos, direitos que vamos levar para a nossa
vida. Mas o primeiro direito que devemos lembrar é que todos
tém o direito de ter direito, independente de sua cot, raga, sexo,
religido, idioma, opinido politica de qualquer indole, origem na-
cional ou social, posi¢do econdémica, nascimento ou qualquer
outra condigdo.

O mais incrivel é que em pleno século XXI ainda existe
preconceito e discriminagdo, que muitos ndo denunciam e ficam
calados e assim as pessoas preconceituosas pisam mais em nos,
temos que ficar quietos, pois ninguém toma atitude para punir
as pessoas que fazem isso.
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Pois somos humanos e temos direito a tudo, principalmente
a vida e aos nossos direitos, pois somos cidaddos.

Pra comegarmos o trabalho, tivemos teve muita dificulda-
de, principalmente para escrever os artigos conforme as reporta-
gens, para apresentar, para fazer as entrevistas, enfim, tivemos
dificuldade para tudo e superamos todas.

O trabalho foi muito bom, pois apreendemos que todos nos
temos direitos, mas também deveres. Pois podemos ver como os
nossos cidaddos sofrem todo dia para ganhar algumas miseras
moedas, pessoas que trabalham o dia todo para chegar em casa
e ter alguma coisa para os filhos comerem, pessoas que correm
risco de serem atropelados passando na faixa de pedestre, pois
os motoristas ndo respeitam esse direito que nos temos.

Gostamos muito de fazer, foi muito prazeroso e espero que
tudo que a gente fez de alguma forma possa ser recompensado,
para que essas pessoas comecem a ter direitos.

3 - Grupo que tinha como tema: Educagao, Cultura e
Meio Ambiente.

Neste trabalho aprendemos os 30 artigos da Declaragdo
Universal dos Direitos Humanos e, apos pesquisa em jornais de
noticias e acontecimentos, procuramos relaciond-los com os te-
mas escolhidos. No inicio, tivemos um pouco de dificuldade em
encontrar o artigo referente ao que nds achdvamos, mas com a
ajuda da professora e o interesse do grupo, conseguimos fazer o
trabalho.

No trabalho com o video, para apresentar o trabalho de
pesquisa escrita também tivemos dificuldade, pelo fato de estar-
mos diante da gravagdo da cadmera. Primeiramente ensaiamos,
para que no dia seguinte pudéssemos apresentar tranquilamente.
No dia seguinte, conseguimos nos superar e apresentamos muito
bem o trabalho.

Na rua, pegamos um ponto critico de Passo Fundo. Tira-
mos fotos da situagdo do pedestre diante dos lugares de passeio
e constatamos a dificuldade em atravessar a rua diante do mau
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comportamento dos motoristas. Pouco tempo depois, gravamos
em video entrevistas com pessoas que circulavam préximas de
nés, para saber suas opinides sobre as perguntas que pediamos.

Portanto, esse trabalho foi uma boa experiéncia. Nele, apren-
demos muito na escrita e também na pratica sobre os Direitos Hu-
manos.

4 — Grupo que tinha como tema: Lei Maria da Penha

Neste trabalho concluimos que se ndo fosse a Lei Maria da
Penha, tudo estaria perdido e achamos dtima essa lei.

Ainda assim, acreditamos que experiéncia obtida por in-
termédio deste trabalho foi quase inexplicavel, mesmo diante
das dificuldades enfrentadas. Mesmo sendo cra claro e evi-
dente o que estavamos aprendendo, descobrindo e analisan-
do juntos, tal foi o envolvimento diante do novo. No decorrer
do processo foi desenvolvendo a sensibilidade que gerou um
pensar vivo, aberto, e que buscou compreender e fazer cone-
x0es, a ponto de questionar o humano enquanto sujeito de
direitos. Isto fica bem claro nas conclusoes e nos questiona-
mentos feitos: “por que essas pessoas ndo tém uma casa digna
para morar; um trabalho digno; direito a vida?” Quanto ao
preconceito e a discriminagdo dizem: “ha pessoas que humi-
lham e pisam em nos e temos que ficar quietos, pois ninguém
toma atitude?” Isto é um grito de socorro, precisa que saia
do papel e passe politicas publicas em defesa do cidadao. Os
alunos entenderam para o tema dos direitos humanos deve se
estender aos varios ambitos da vida.

Por fim, concluimos que os direitos humanos nao sio
um fim para a solu¢do dos problemas, mas um meio pelo qual
poderemos adquirir ferramentas para construirmos, gradati-
vamente, dia apds dia, em um processo evolutivo, uma sociedade
solidaria, justa e fraterna. Os direitos humanos, por tratarem
do humano, este humano que pensa, que pode compreender
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melhor a quietude do sentir, que fica por detras dos sentimen-
tos, sensagdes e emogdes e ainda do querer, que esta por detras
dos instintos, impulsos e desejos, ddo suporte para que possa
esse ser se realizar e afirmar-se como um cidaddo pertencente
ao meio em que vive, usufruindo dos direitos inalienaveis: a
liberdade, a igualdade, a dignidade e a fraternidade.
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DIREITOS HUMANOS:
A ALIMENTA(;AO NA PLURALIDADE
Sistematizagdo da pratica de Educagao
em Direitos Humanos desenvolvida com alunos
do Curso Técnico em Nutri¢ao, Ensino Médio

Annie Waldette Pereira Tognon
Vilma Libra Somenzi Camargo

A educagdo é uma arte cuja prdtica necessita ser aperfeicoada por vdrias geragoes...
A pedagogia tem a incumbéncia de educar e informar.
Immanue] Kant

Apresentaciao da pratica

A realizagdo de nossa pratica pedagdgica aconteceu na Es-
cola Estadual de Educacdo Profissional Jodo De Césaro, Curso
de Nutricdo e Dietética, com educandos da 12 série do Ensino
Médio, nos dias dez (10) e quatorze (14) de novembro de 2008.
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Decidir a Escola, o assunto a ser abordado e a metodolo-
gia a ser aplicada desencadeou certo conflito. Entretanto, ha-
via uma certeza, a pratica pedagogica seria desenvolvida com
educandos do Ensino Médio. Nessa faixa etdria, os alunos ja se
manifestam de forma critica e com significados que lembram
a concepgao de autonomia, com a primazia de valores de dig-
nidade humana, racionalidade, unidade e sentido.

O desafio de trabalhar direitos humanos em sala de aula
suscitou, nao se pode negar, um grande conflito, uma vez que
o tema até entao era desconhecido no sentido a que se propde.
Sendo assim, sendo que o tempo e o0 espa¢o sdo limitados, em
nds instaurou-se o conflito. Nosso orientador adotou uma pos-
tura de “provocador’, pois tinha como objetivo nos conduzir a
uma escolha que contemplasse as ideias a serem trabalhadas.
Contudo, ao nos provocar, causou um turbilhdo que, inicial-
mente, nos deixou aturdidas. No entanto, posteriormente, se
mostrou revelador, afinal, juntos construimos a rede tematica a
ser desenvolvida e firmamos o caminho a ser trilhado na nossa
pratica pedagogica.

Ora, para que aconteca o desenvolvimento de aptiddes
naturais é indispensavel que estejamos em sociedade, pois é
nela que acontece a interagdo entre os sujeitos. Atente-se que
s6 podera alcangar desenvolvimento integral e harmonico os
sujeitos que interagirem com os seus iguais, trocando e am-
pliando conhecimentos.

Dessa forma, neste processo, ha potencialidades a serem
desenvolvidas e uma evidente necessidade de aproxima-las
de outros saberes. E dai que parte nosso interesse e disposi¢io
para frequentar o Curso de Especializagdo Educagdao em Di-
reitos Humanos.

Observa-se e vivencia-se uma exagerada banaliza¢ao no
trato do ser humano com o seu igual. E o curso de Especializa-
¢do oportunizou a um grupo heterogéneo de pessoas, que de-
senvolve atividades em segmentos também distintos, a comun-
gar anseios, vontades e certezas, propondo atitudes e agdes que
possam promover um sentido mais amplo de “humanidade”
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Roteiro do trabalho pedagdgico desenvolvido

O trabalho foi desenvolvido conforme a proposta esmiu-
¢ada no quadro abaixo.

Aulas Objetivos Meméria do realizado| Enc I Avaliagi
1"Aula = Desenvolver nos = Historicidade; = Participagiio nas
{duragiio de educandos uma — Direitos Humanos atividades
duas horas) consciéneia {concepgiioe = Questionamentos: desenvolvidas.
presente em niveis | conceitos); Direitos Humanos,
cognitivo, politico e | — Direitos ¢ deveres da expressio e
ético. cidadania: significado;
- giio do filme momento ¢ forma de
Nisia, Paulo e Josué (1 seu conhecimento;
parte — Pluralidades). ~ Power Point;
~ Distribuigio de texto
(Direitos Humanos).

2* Aula — Compreender a Textos: — Aula expositiva ¢ — Disponibilidade na
(duragio de pluralidade nas - Direitos Humanos dialogada; execugiio das
duas horas) relagdes que se violados; ~ Leitura e reflexio de atividades ¢

bel entre | — Discriminag textos (duplas); integragdio no
sujeitos a partirda | (racial); ~ Entrega de bonecos LEUPO COMD um
I da — Respei (cores primérias); todo.
Tistéria. do diferente; — Entrega de tarjetas
~ Fome; (educandos nas
— Diferengas culturais., tarjetas expressam
sentimentos

aflorados a partir da
leitura dos textos);

— Cada dupla afixa o
boneco com a
respectiva tarja no
painel, justificando
as palavras escritas
ali;

— Construgio de um
painel - Diversas
Diferengas (técnica
recorte ¢ colagem).

3" Aula
(duragiio de
quatro horas)

— Destacar aspectos

bigdo do filme

- Didlogo sobre o

de uma Nisia, Pawlo e Josué Direite Humano &
alimentagho (2" parte = Josué de Alimentagio
adequada e Cas Resgate de Adequada e
saudavel comao Memdria): Saudavel:
direito humano i = Apostila: DHAA - ~ Filme (Plendria):
vida; Direito Humano i — Exposigio ¢
~ Compreender a Al i explanagio do cartaz
pluralidade na Adequada, SAN - como DHAA,
relagdo que se Seguranga Alimentare | SANeS,
bel ntre os | Nutricional — Mesa com alimentos
sujeitos a partir das | e SA - Sok Itural
li ¢ Ali : adequados,
culturais na — Glossario (drgios que enfatizando aspectos
li eon de cada localidade;
estratégias ¢ — Construgio de um
realizagbes de aghes painel Pirimide dos
em ¢ para os Direitos Alimentos (iéenica
Humanos); recorte ¢ colagem);
~ Montagem de mesa - Confraternizagio.
com alimentos;
— Criar um carnaz
(DHAA, SAN e SA);

~ Organizar um painel.

— Participagiio nas
atividades
propostas em
todas as etapas.
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Analise e reconstrugao da pratica pedagogica

No cenario de nosso trabalho observou-se que havia uma
lacuna, as caréncias de entendimento do que era direito (Direitos
Humanos), por vezes, demonstravam a total inexisténcia do
tema no cotidiano dos alunos, pois esses acreditavam ser agdes
de generosidade ou compaixao. Para desenvolver a pratica pe-
dagodgica, precisamos construir em sala de aula, junto com os
educandos, um ambiente de trabalho motivador. Seu sucesso
estaria vinculado a participa¢do de todos os protagonistas en-
volvidos na atividade — uma cultura de aprendizagem s6 acon-
tece quando as contribui¢des de cada individuo sdo utilizadas
de maneira criativa e trabalhadas em conjunto, desenvolvendo
capacidades que possam assegurar a superagiao dos desafios
propostos. Neste caso, o desafio pedia que se estabelecéssemos
diferenciais que pudessem agregar valores e empoderamento
dos educandos no sentido de conhecerem e entenderem a res-
peito de direitos humanos, em geral, e de Direito Humano a
Alimentagdo Adequada e Saudavel, objeto primeiro de nossa
pratica pedagdgica. Direitos humanos, para Hannah Arendt,
“[...] ndo sdo um dado, mas um construido, uma invengdo hu-
mana, em constante processo de reconstru¢ao” (1979) .

O mundo hoje cobra um sujeito coletivo e plenamente
ajustado ao contexto a que pertence. A articulagdo do sujeito
diretamente envolvido em agdes participativas ¢ a garantia de
um fluxo criativo que va ao encontro das necessidades de to-
dos os protagonistas de uma comunidade ou da produgédo de
uma respectiva cidade.

Com o objetivo de desenvolver nos educandos uma cons-
ciéncia presente nas dimensdes cognitiva, politica e ética, é
necessario que os mesmos compreendam o caminho percor-
rido, as lutas e as conquistas de grupos sociais e da sociedade
nos termos em que estao concebidos hoje. Pois estabelece-
mos uma discussdo com o grupo de alunos que permitiu um
entendimento da ndo existéncia de direitos humanos - do
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modo como sdo concebidos na atualidade — a maioria. Na an-
tiguidade existiam formas de justiga; o periodo da Idade Mé-
dia foi marcado por divisoes de classes, contemplando sempre
o clero e a nobreza em detrimento do povo, mesmo assim, foi
nesse periodo histérico que surgiram as Declaragdes e Cons-
tituicdes de Direitos que sdo consideradas “marco” das con-
quistas dos povos.

Em nosso entendimento, precisamos ter sempre presente
que direitos humanos sio extensivos a todos e que necessita-
mos avangar sempre para sua afirmacao, efetivacdo e também
para nao permitir que sejam violados.

Para Norberto Bobbio, direitos humanos

[...] nascem tdo somente quando podem nascer, emergem do
contexto sdcio-politico-econémico, respondendo as demandas de
individuos e da sociedade, principalmente nas marcadas pela vio-
léncia, fome e miséria, geradoras de crises. H4, no entanto, neces-
sidade de afirmacio, efetivacdo e protecdo dos direitos. Para tanto,
a democracia, a paz e os Direitos Humanos sdo necessarios dentro
de um movimento histérico. Também afirma que a emergéncia e a
consolida¢ao do modelo individualista firmou-se como base para
o surgimento dos Direitos Humanos e com isso inaugura-se uma
nova Era na historia, conhecida como a Era dos Direitos (apud
COLETTI, 2006, p. 87).

Ao ser abordado o tema direitos humanos e cidada-
nia, os educandos apresentaram-se confusos, desconheciam
a diferenca entre direitos humanos e cidadania. Estas duas
propostas, segundo Benevides, “[...] devem andar juntas em-
bora ndo sejam sinénimas, educagdo em e para Direitos Hu-
manos é essencialmente formac¢do de uma cultura de respeito
a dignidade humana [...]” (BENEVIDES, 2008). Ja a educagao
para a cidadania pode ter varios enfoques, destacando-se que
ela implica na formagdo do cidadao participativo, solidario e
consciente de seus deveres e direitos. Dessa forma, podemos
associar Educa¢do em Direitos Humanos e educagdo para a
cidadania. Ao se construir tal entendimento, enfatiza-se que
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Educagdo em e para Direitos Humanos deve ser embasada no
conhecimento de que todos somos sujeitos de direitos, ndo
basta conhecer leis e declaragdes, é preciso ter uma vivéncia
compartilhada, ligada a pratica, apoiada nos valores de direi-
tos humanos e na realidade social na qual se estd inserido.

A luta pela efetivacdo dos direitos humanos é perma-
nente e nos leva a uma reflexao profunda, nos reporta Iltomar
Siviero, com base em Hannah Arendt:

[...] 0 ato de pensar ¢é desagradavel e nossa cultura nio favorece
a cultura para tal, ao contrario, os meios miditicos introjetam a
cultura do consumo, esteticismo e boa forma. Arendt desafia in-
troduzir uma mudanga cultural que exige pensar sobre aquilo que
se faz, por outro lado, ndo basta pensar, pensar nio resolve os pro-
blemas dos Direitos Humanos, entretanto, é um comego que pos-
sibilita o surgimento da consciéncia e a necessidade de uma nova
cultura de responsabilidade pelas agdes (SIVIERO, 2006, p. 78).

No nosso entendimento, esse pensamento traduz a rea-
lidade, pois é perceptivel uma indiferenca das pessoas no que
se refere as situagdes que as afetam, parecem anestesiadas
pelo mundo que as cercam, dessa forma, urge uma tomada de
consciéncia, um despertar.

De acordo com José Geraldo de Souza Junior, “[...] a luta
pela universalidade dos direitos humanos hoje, mais do que
nunca, organiza-se, fundamentalmente, como a luta pelo di-
reito a produgao de novas singularidades, no sentido de reco-
nhecimento da igualdade na diferenga” (2004, p. 173).

Voltando a nossa pratica, dentro de um contexto de de-
bates, espontaneamente aconteceu uma clara demonstragao
do aprendizado de cada um dos educandos. Por meio de tex-
tos em prosa e poemas — linguagens que tém o poder de sen-
sibilizar — revelaram-se os sonhos de cada um e a demonstra-
¢do de confianca e entendimento na relagdo entre educando e
educador.
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Quando se constroi uma proposta pedagogica, a abertura
dialégica tem de ser a melhor forma de atrairmos a participagao
dos educandos, sem que de alguma maneira se inculque o nosso
pensamento. E ali também foi assim, tudo flufa de maneira espon-
tanea, ndo poderiamos perder o momento, precisavamos falar das
diferentes diferencas e da pluralidade sem apontarmos para uma
unica e especifica, isso deveria partir dos educandos. O foco das
discussoes crescia, experiéncias de ordem pessoal comegavam
a surgir. Usando as cores do arco-iris, o espectro de Newton, a
combinagdo e a formagao das cores, agucava-se o interesse dos
educandos, e assim a discussdo ganhava forca. O que nos angus-
tiava, a0 mesmo tempo, nos alegrava. Conseguiu-se fazer com
que a pratica pedagogica trouxesse para o centro das discussdes
experiéncias concretas e plurais dos atores envolvidos, estabele-
cendo possibilidades de compreensao das relagdes sociais, o que
oportunizou a constru¢do de um painel - feito com a técnica de
recorte e colagem — que contempla as diferengas na pluralidade.

A construgao do painel’ explicitou questionamentos so-
bre etnias, diferencas regionais e culturais, socioecondmicas,
de credo, de género, os portadores de necessidades especiais,
hébitos alimentares etc.

A pratica pedagdgica do tema direitos humanos na edu-
cagdo formal (Ensino Médio) despertou grande interesse nos
educandos, contudo, ao se falar em alimentacéo, o conflito ge-
rado foi mais estimulante, pois ganhou uma dimensao maior
em interesse e na sugestdo para se construir agdes. O nucleo
tematico Direito Humano a Alimentagao Adequada e Sauda-
vel foi conflitante, uma vez que a alimentag¢do ¢ um dos princi-
pais direitos do cidadao e esta diretamente ligada a vida.

O contexto econémico mundial é transbordante em ma-
téria de riquezas, contudo, a fome acontece pela falta de condi-
¢Oes de acesso a recursos para obtenc¢do dos alimentos, espe-
cialmente por meio da terra e da renda. Abordar a fome como
fatalidade da natureza é, no minimo, atestar incompeténcia,
para nao dizer conivéncia.

1 Painel construido pelos educandos (técnica de recorte e colagem) com enfoque
nas Diferentes Diferencas.
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Fatores politicos contextuais impedem que se resolvam
ou se desenvolvam ag¢des que possam, por vezes, sanear e
resolver situa¢des de violagdo dos direitos humanos a ali-
mentacdo adequada. E essa é a razdo pela qual as pessoas e
as comunidades precisam tornar-se massa critica, o que s6
acontecera pela educagdo e pelo empoderamento em e para
direitos humanos.

E necessdrio, pois, que se promova uma cultura, uma
consciéncia critica que fomente acdes e/ou atitudes para que
se supere o constrangimento da fome.

Feitas as consideragdes a respeito da fome, da desnutri¢ao
e dos direitos humanos a alimenta¢do adequada e saudavel, da
valorizagdo da cultura alimentar, da regionaliza¢do e dos do-
cumentos que asseguram a legalidade do direito humano a ali-
menta¢ao adequada, nossa a¢do pedagdgica gira em torno de
um video que aborda a questao da fome no nordeste do pais.
Também foi entregue aos educandos uma apostila? com as leis
e declaragdes que asseguram o direito humano a alimentagao
adequada e saudavel.

A seguir, em grupos, solicitamos aos educandos conhe-
cerem 0s conceitos basicos, as leis, instituicoes e orgaos gover-
namentais que desenvolvem, promovem e asseguram agoes
que garantem o direito humano a alimenta¢do adequada e
saudavel. Dispostos em um grande circulo, os educandos ma-
nifestaram-se a respeito do contetido da apostila: os conceitos
basicos e a exigibilidade do DHAA, a compreensao sobre Se-
guranca Alimentar e Nutricional (SAN) e ainda a Soberania
Alimentar (SA) e suas interfaces com a SAN e o DHAA.

Para uma melhor compreensao das atividades desenvol-
vidas, confeccionou-se um cartaz que contemplou os assuntos
de nossa pratica pedagogica.

Destacamos ainda as manifestaces escritas, como a da
aluna Shérlei Caminski Lopes:

2 Caderno de Formagdo do Instituto Superior de Filosofia Berthier, Passo Fundo, RS,
2008.
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[...] a aula sobre direitos humanos foi muito produtiva, vimos di-
ferencgas de povos, cores, religides e o mais importante, culturas
diferentes. Vimos que o principal em uma sociedade é o respeito e
a aceitagdo, pois a nossa cor, cultura etc. ndo é melhor que a cor e
a cultura das outras pessoas. Tudo o que eu li e ouvi ficou marcado
em minha memoria, achei muito importante.

E ainda a de Caroline Rassweiler “[...] a partir dos co-
nhecimentos adquiridos, podemos participar efetivamente da
sociedade e exercer a cidadania de forma plena. Cidadao é o
individuo na plenitude de seus direitos e deveres que vive em
uma sociedade democratica”

Conteudos trabalhados

Apresentaremos, a seguir, os contetdos especificos sobre
alimentagdo e seguranga alimentar.

A Declaragao Universal dos Direitos Humanos de 1948,
em seu artigo 25, ressalta a importancia de toda pessoa ter
condicdo de vida suficiente para que seus direitos fundamen-
tais, entre eles o direito humano a alimenta¢ao adequada,
sejam contemplados. O Pacto Internacional sobre Direitos
Humanos Econémicos Sociais e Culturais (PIDESC, 1966,
ONU), em seu artigo 11, reconhece: “[...] o direito de toda
pessoa a nivel de vida adequado para si proprio e sua fami-
lia, inclusive a alimentagio, vestimenta e moradia adequadas,
assim como a uma melhoria continua de suas condicoes de
vida” (grifo nosso). Porém, para que tal proposta se efetive, ha
a necessidade dos Estados ratificarem estes pactos reconhe-
cendo-os e se responsabilizando pela promogao de agdes que
visem sua garantia, assim como o do DHAA e, ainda, de agdes
de corre¢do do ndo cumprimento deste direito.

O DHAA ¢ garantido quando as pessoas tém condigdes
de acesso a terra, ao trabalho e a alimentos saudaveis, em
qualidade e quantidade. Na Ctipula Mundial da Alimentagao
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(Roma, 1996) foi criado o Cdédigo de Conduta sobre o Direi-
to Humano a Alimentagdo Adequada, o que levou, em 2004,
187 paises a aprovarem diretrizes que sustentam e orientam
atualmente as estratégias nacionais de realizagdo progressiva
do DHAA, no contexto da Seguran¢a Alimentar Nacional,
focando areas como desenvolvimento econdmico, sistema de
mercado, agricultura, nutri¢do, politicas sociais, educagio e
medidas emergenciais a serem adotadas em caso de crise ali-
mentar entre outros. Para enfrentar a fome e a desnutric;io, a
Declaracio Universal dos Direitos Humanos e a Conferéncia
Mundial sobre os Direitos do Homem de Viena (1993), subs-
crita por 171 Estados, conferiram propulsao especial aos di-
reitos econdmicos, sociais e culturais ao ratificar a unidade
dos direitos humanos e proclamar que “[...] todos os direitos
humanos sao universais, indivisiveis e interdependentes e que
estdo intimamente relacionados entre si”. Outro instrumento
importante de direitos é a Convengao dos Direitos da Crian-
¢a, cujo artigo 24 prevé a ado¢do de medidas apropriadas para
o combate as enfermidades e 8 ma nutri¢ao. Ja no artigo 27 ela
ressalta a responsabilidade do Estado, em caso de necessida-
de, em proporcionar a assisténcia material e o apoio as criangas
com énfase na amamentacio, e como fator de maior relevin-
cia no enfrentamento da fome e da desnutricio de criangas.
Nos artigos 12 e 14, ela define a importancia da promogao da
igualdade de género e a ndo discriminagdo contra a mulher em
diversos dmbitos: na educacio, na satide, no acesso a terra e ao
crédito etc. Pois é fato, mulheres mal nutridas geram criangas
igualmente mal nutridas, perpetuando assim um ciclo de po-
breza e de inseguranca alimentar.

Destacamos também o Pacto Internacional dos Direitos
Econdmicos Sociais e Culturais (PIDESC), que determina
que os estados devam tomar todas as medidas para garantir
o DHAA. Em 1992 o Brasil ratificou este Pacto, porém em
1988 o pais ja havia reconhecido os direitos sociais, dentre os
quais esta 0 DHAA, na chamada Constitui¢ao Cidada. “Na
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Constituicao Federal Brasileira evidencia-se o acolhimento ao
DHAA. Seja de forma direta pela recep¢do dos Tratados Inter-
nacionais em seu ordenamento juridico, seja por previsao ex-
pressa, ou, ainda, por interpretagdo associativa a outros direi-
tos transversais a este, os quais fazem parte integrante de um
estandart de um nivel de vida adequada” (BALESTRO, 2008).

Para a Associagdo Brasileira pela Nutrigdo e Direitos Hu-
manos, as normas juridicas internacionais sdo divididas em
leis vinculantes e nao vinculantes. A lei internacional vincu-
lante inclui tratados que os Estados ratificam, ou com os quais,
de outra forma, se comprometeram, expressamente, por meio
de um processo nacional.

No que se refere a verificagao de violagoes do DHAA e
ao monitoramento nacional e internacional, é a criagdo de le-
gislagdo que incorpora a seguranca alimentar e nutricional no
Estado Brasileiro. Observando-se o Pacto Internacional dos
Direitos Econémicos Sociais e Culturais, o Comentario Geral
n. 12 e as Diretrizes Voluntarias da FAO, e a posterior san-
¢do da Lei n. 11346 - Lei Organica de Seguranga Alimentar e
Nutricional (LOSAN), de 15 de setembro de 2006. A LOSAN
cria o Sistema Nacional de Seguran¢a Alimentar e Nutricio-
nal - SISAN, com o objetivo de garantir o Direito Humano
a Alimentacdo Adequada e estabelece defini¢des, principios,
diretrizes, objetivos e a composi¢ao do SISAN, que por meio
do poder publico e contando com a participa¢do da sociedade
civil organizada, deve formular e implementar politicas publi-
cas, programas e agdes que contemplem a realizagdo da Segu-
ranga Alimentar e Nutricional no Brasil.

No Rio Grande do Sul, o DHAA estd incorporado na
Constitui¢do Estadual na emenda n. 49, que altera o teor do ar-
tigo 157: “Na organizagao de sua economia, em cumprimento
ao que estabelece a Constitui¢ao Federal, o Estado zelara pelos
seguintes principios: XII - promog¢do da Seguranga Alimentar
e Nutricional; Na organizagdo de sua ordem economica, o Es-
tado combatera: X — a fome” (BALESTRO, 2008). Também o
artigo 190, caput, da Constituicdo Estadual afirma o seguinte:
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A seguranga social é garantida por um conjunto de agoes do Es-
tado, dos municipios e da sociedade, destinadas a tornar efetivos
os direitos ao trabalho, a educagéo, a alimentagdo, a cultura, ao
desporto, ao lazer, a satde, a habitacao e assisténcia social, asse-
gurados ao individuo pela Constitui¢do Federal, guardadas as pe-
culiaridades locais.

No estado do RS, em 18 de dezembro de 2007 foi aprova-
da alei n. 12.861, Lei Estadual de Seguranga Alimentar e Nu-
tricional Sustentavel - LOSANS/RS. E a partir desta, estabele-
ce as defini¢des, principios, diretrizes, objetivos e composicdo
do Sistema Estadual de Seguranga Alimentar e Nutricional
Sustentavel — SISANS/RS.

E importante destacar que o municipio de Porto Alegre
ja possui legislacdo especifica que trata do DHAA. Ao se iden-
tificar violagoes de DHAA, é preciso que se efetivem acgoes
para proteger, promover e prover este direito.

Para que se assegure o DHAA de grupos ou comunidades
em situagio de risco, a agdo deve ser sempre prioritaria, e para
que se conhegam as causas e os responsaveis pela superagao
dos quadros de violagao, é necessario que se identifiquem as
demandas de cada grupo ou individuo, uma vez que contex-
tos especificos necessitam agdes especificas. Para que se tenha
como verdadeira uma situacdo de Direito Humano violado, é
necessario que se elabore um diagndstico apontando questdes
que interfiram na capacidade de familias ou grupos alimenta-
rem-se de forma adequada.

No que se refere a Exigibilidade,

[...] o Pacto Internacional sobre Direitos Humanos Econdmicos
Sociais e Culturais (PIDESC), ¢ o principal instrumento garan-
tidor do DHAA no 4mbito internacional do Direito Humano a
Alimentagao Adequada. O artigo 11 do pacto prevé:

Os Estados Partes no presente Pacto reconhecem o direito de to-
das as pessoas a um nivel de vida suficiente para si e para suas fa-
milias, incluindo alimentagdo |...]
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Os Estados Partes no presente Pacto, reconhecendo o direito fun-
damental de todas as pessoas estarem ao abrigo da fome, adotardo
individualmente e por meio de cooperagio internacional as me-
didas necessarias, incluindo programas concretos:

Para melhorar os métodos de produgio, de conservacio e de dis-
tribui¢ao de produtos alimentares pela plena utilizagdo dos conhe-
cimentos técnicos e cientificos, pela difusdo de principios de edu-
cagdo nutricional e pelo desenvolvimento ou reforma dos regimes
agrarios, de maneira a assegurar da melhor forma a valorizagio e
a utilizacdo de recursos naturais;

Para assegurar uma reparti¢do equitativa dos recursos alimen-
tares mundiais em relacio as necessidades, tendo em conta
os problemas que se propdem tanto aos paises importadores
como os paises exportadores de produtos alimentares.’

O Comentario Geral n. 12 da ONU, a respeito do PIDESC,
especifica: a natureza das obrigacdes do Estado quanto a ali-
menta¢ao adequada, como qualquer outro direito humano,
impoe trés tipos de obrigacdes aos Estados Parte: respeitar,
proteger e satisfazer os referidos direitos. Essa responsabili-
dade prevista no Pacto implica a garantia de meios para a sua
exigibilidade, que podem ser administrativos, politico-admi-
nistrativos, politicos, quase-judiciais e judiciais.

Hoje, quando se fala de inseguranca alimentar, é incom-
preensivel essa argumentag¢io, uma vez que a produgio to-
tal de alimentos em muito excede o que seria suficiente para
alimentar toda popula¢ao mundial. Mesmo com a tecnologia
envolvida, a logistica disponibilizada para produgio, a conser-
vagdo, o transporte e as informagdes sobre alimentos, ainda
assim, nao foi possivel permitir que todas as pessoas tenham
acesso aos alimentos. A qualidade do que se consome também
deixa muito a desejar. Pessoas com boa formagido e com aces-
so aos alimentos ainda ndo se alimentam adequadamente,
uma vez que, em termos de educagdo alimentar, ha defasa-

3 Caderno de Formagdo do Instituto Superior de Filosofia Berthier, Passo Fundo, RS,
2008.
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gens. Alguns paises ndo contam com soberania (autonomia)
para decidir em seus territdrios a respeito da alimentagéo e
da nutri¢do mais adequadas. Contudo, a inseguranca ali-
mentar também se instala entre os que dispéem de ampla
oferta de alimentos, especialmente quando os consomem de
maneira incorreta ou em excesso. Essa forma de inseguranca
alimentar, em propor¢des consideraveis, tem merecido pouca
aten¢do dos governantes, uma vez que esta associada geral-
mente aqueles que possuem recursos e porque seus efeitos
aparecem lentamente e na fase adulta, incorrendo em diversas
consequéncias para a saide como: obesidade, hipertensao e
diabetes. Estabelecendo-se assim de uma forma ou de outra,
inseguranca alimentar.

Desse modo, a questdao do DHAA e Saudavel assume im-
portancia relevante nas varias formas de se fazer Educagdo em
e para Direitos Humanos.

A seguir, apresentamos o esquema proposto aos alunos
com o objetivo de retomar e fixar a pratica desenvolvida:

Seguranca Alimentar DHAA Soberania Alimentar

Alimentos saudaveis: Acesso aos recursos para | Direito dos povos e nagdes definir:
obtengdo de alimentos:

quantidade; terra;

qualidade nutricional e sanitaria; renda; - pTL\(l.uq,‘ll-U.
atuais e futuras geragdes: caridade; distribui¢do;
sustentavel; — transformagio ¢ consumo de
culturalmente adequado: alimentos;
- 'tlll'll‘l]l‘lni'd aos outros estados,

nagdes ¢ mercados:

VIDA

|

I
Cabe ao estado:

— respeitar:
prom

— proteger estas trés
dimensdes:

eI
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Como a Escola Jodo de Césaro oferece aos alunos da rede
publica a disciplina de horticultura, nessas aulas praticas os edu-
candos mantém uma horta comunitaria. Em nossa pratica pe-
dagogica, pudemos usufruir de verduras e legumes provenientes
dali, porém os graos e as frutas foram adquiridos em feiras - a in-
ten¢ao era aproveitar as praticas pedagdgicas em que se falou das
cores, dos alimentos culturalmente adequados e, ainda, da tradi-
¢do e dos costumes regionais para que os educandos vivencias-
sem, por meio da organizagdo de uma mesa com esses alimentos,
a importancia e a necessidade de perceberem como uma alimen-
tacdo adequada e saudavel também é contemplada com os olhos.

A partir dos contetidos trabalhados e como pritica final,
sugeriu-se que os educandos realizassem uma agao pedagod-
gica e que nela manifestassem seu entendimento a partir das
acoes desenvolvidas.

O material disponibilizado aos educandos foi o seguinte:
revistas, papel pardo, canetas hidrocor, pincéis atomicos, cola,
tesoura, folhas de oficio, frutas, legumes e graos dispostos so-
bre a mesa, eles ainda poderiam utilizar o corpo e criar sons.

O grupo optou pela construgao de um painel em forma
de piramide com os alimentos. O objetivo da agdo era de-
monstrar que o enfrentamento da fome unicamente por meio
do fornecimento de alimentos nao seria suficiente. Nao adian-
ta ter acesso ao alimento sem ter o conhecimento correto de
seu aproveitamento e valor nutritivo.

Consideragdes finais

No desenvolvimento de nossa pratica pedagogica, pude-
mos constatar e vivenciar, com os educandos, que educar em
e para direitos humanos é um processo lento, contudo, que ele
também é plenamente passivel e possivel de ser implementado
no ensino formal. Acredita-se que a inclusdo do tema direitos
humanos ¢ de importancia fundamental, nas varias formas de
se fazer educacao, principalmente no ensino médio.
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Com efeito, a partir de nossas atividades, fortalecemos
nossa convic¢do de que o educando é um sujeito que traz con-
sigo historicidade e um processo crescente de formagao que
lhe permite buscar caminhos, bem como integrar-se na comu-
nidade a que pertence ou a que esta posto a desenvolver a¢oes.

O pouco tempo disponivel interferiu no desenvolvimen-
to da pratica. De acordo com a citagdo da aluna Glaucia A. de
Césaro,

[...] as aulas de Direitos Humanos foram, numa opinido indivi-
dual, as mais proveitosas e cansativas devido ao pouco tempo
disponivel tendo que ser trabalhadas em quatro periodos con-
secutivos. Mesmo assim, foram divertidas porque se obteve uma
dinamica de discussdes em grupos com a participagdo de todos
nos temas abordados.

Trouxemos ideias que poderiam, quem sabe, ter permi-
tido um voo mais alto. Entretanto, foram desenvolvidas ativi-
dades que oportunizaram conhecimento, reflexdo e entendi-
mento. Para a aluna Flisabete Maria Vicentini,

[...] os DH surgiram das lutas dos povos contra a opressao, discri-
minagio e abuso de poder. [...] Direitos Humanos sdo universais,
interdependentes e inter-relacionados, um exemplo base, nao ha
liberdade sem direitos e eles sdo inalienaveis e indivisiveis. [...]
Quanto a seguranca alimentar, ¢ indispensavel que os alimentos
sejam saudaveis, tenham uma boa qualidade nutricional e sanita-
ria, sustentaveis e culturalmente adequados.

Nos didlogos finais, os educandos manifestaram-se de-
monstrando a compreensio de que todo ser humano tem o di-
reito de usufruir de moradia, vestudrio, alimenta¢ao adequada
e da melhoria continua das condi¢cdes de vida. Eles entende-
ram que a fome é uma consequéncia de fatores sociais, eco-
ndémicos e politicos. Concluiram ainda que o envolvimento
permanente com atitudes e acdes possibilita a participar e in-
terferir sempre, nao apenas em situagdes de emergéncias.
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O final das atividades propostas, quando se observa e se
avalia a participa¢do, o desempenho, a motivagdo e o enten-
dimento dos contetidos por parte dos educandos é motivo de
contentamento e de gratificacdo. Ele mostra a certeza de que
se possibilitou a constru¢ido do crescimento, o desenvolvi-
mento de potencialidades e, ainda, o sentimento de que se fez
e se passa a fazer parte da construgdo da historia de cada um
dos atores envolvidos.

Ao se falar das diferentes diferencas na pluralidade, ob-
servou-se que houve um despertar, uma conscientiza¢do de
que as diferentes diferengas sao as aguas que movem a roda
viva da existéncia.

Importa também destacar que os textos utilizados na
pratica pedagdgica sdo contetidos oferecidos nos livros dida-
ticos. Isto nos leva a afirmar que a tematica dos direitos hu-
manos ja esta incorporada na literatura e nos livros didaticos,
de maneira transversal e integrada. Nds, os educadores, por
vezes, no entanto, carecemos de sensibilidade e preparo para
assumir e definir esses contetidos na forma de direitos huma-
nos e/ou educagdo em ou para os direitos humanos.

Entendemos, sobretudo, que o nucleo tematico Direito
Humano a Alimentagdo Adequada e Saudavel na Pluralidade
nos permitiu construir e propor agdes educativas integradas
sem desviar do nosso foco inicial. A diversidade tao presen-
te nas vivéncias culturais dos sujeitos também se faz presente
na diversidade do universo e da natureza, especialmente, nos
alimentos.

Acreditamos ainda que as praticas pedagogicas por nos
vivenciadas possam ser aproveitadas, reelaboradas e recons-
truidas por outros educadores, pois, como ja afirmamos, elas
oportunizaram crescimento, envolvimento e empoderamento
do tema direitos humanos nos educandos. Eles, que viam até
entio os direitos humanos como um tema distante, muito em-
bora tdo proximo e vivenciado de uma maneira indireta nos
seus cotidianos.
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DIREITOS HUMANOS E ADOLESCENTES
PRIVADOS DE LIBERDADE
Sistematizagao de pratica de
Educa¢ao em Direitos Humanos realizada
com alunos da Escola Paulo Freire

Mariangela Lussani

A pratica realizada

A pratica pedagdgica relatada a seguir foi realizada em
uma unidade do CASE (Centro de Atendimento Socioeduca-
tivo), com adolescentes que cumprem medidas socioeducati-
vas de internagdo. Nossa intencédo era propiciar uma discussao
acerca dos direitos humanos a esses adolescentes, consideran-
do a condi¢do em que se encontram, privados de liberdade. O
eixo norteador dessa pratica/trabalho foi estimular nos pro-
prios adolescentes a percep¢ao de que sdo sujeitos de seu pro-
cesso histdrico, ou seja, de que deverao conduzir a sua propria
histdria de vida.
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A Constituicdo Federal (art. 227) determina que é dever
da familia, da sociedade e do Estado assegurar a crian¢a e ao
adolescente, com absoluta prioridade, o direito a saude, a ali-
mentacao, a educagdo, ao lazer, a profissionalizagao, a cultura,
ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e comunitdria,
além de salvaguarda-los de toda forma de negligéncia, dis-
criminagdo, exploracéo, violéncia, crueldade e opressdo. O
Estado também tem o dever previsto constitucionalmente de
prover todos os meios de que necessitem as familias para cria-
-los dignamente.

O CASE tem por objetivo atender a adolescentes em con-
flito com a lei, que cumprem medida socioeducativa de inter-
nagao, assegurando-lhes os direitos estabelecidos no Estatuto
da Crianga e do Adolescentes (ECA), ou seja, o direito a vida,
a saude, a alimentacdo, a educagio, a profissionaliza¢do, ao es-
porte, ao lazer, a cultura, a dignidade e ao respeito, por meio
de uma agdo institucional capaz de criar condigoes efetivas de
dialogo e reflexao sobre as dificuldades e potencialidades de
cada menor infrator, contribuindo para o seu retorno ao con-
vivio social. Conforme estabelece o artigo 2° do ECA, os auto-
res de ato infracional sdo encaminhados pelo Poder Judiciario
a institui¢do para cumprimento de medida socioeducativa de
internagdo, com ou sem permissdo de realizar atividades ex-
ternas. O CASE de Passo Fundo sedia a Escola Estadual de
Ensino Fundamental Paulo Freire, que por sua vez funciona
em dois turnos, visando atender a toda a populag¢ao interna.
Além da escola, a unidade possui ainda um setor de satide que
desenvolve atendimentos de situagdes clinicas e emergenciais
durante as 24 horas do dia, oferecendo a comunidade aten-
dimento odontoldgico, psiquiatrico e de especialidades, bem
como agdes preventivas e de educa¢ao na area. Contando com
profissionais de psicologia, servico social e recreagdo, o CADE
oferece atendimentos individuais, em grupos (grupos opera-
tivos) e familiares; além de atividades esportivas, recreativas
e de lazer.
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A unidade conta ainda com uma equipe de educadores
que acompanha e orienta as criangas e os adolescentes em todas
as atividades didrias, visando estimular a organizagao, a disci-
plina e a convivéncia entre eles, aspectos que sao considerados
de grande importancia para sua reintegraciao na sociedade.

Diante disso, nota-se que o CASE tem uma ardua mis-
sdo, pois, além de ser responsavel pela execugdo das medidas
socioeducativas de internacio e semiliberdade determinadas
pelo Poder Judiciario, deve oferecer aos autores de ato infra-
cional atividades que visem transforma-los, no sentido de um
convivio pacifico com a familia e sociedade, melhorando as-
sim suas expectativas de vida.

Partindo dessa andlise, propusemos nossa pratica peda-
gogica sobre os direitos humanos aos alunos da Escola Paulo
Freire, inicialmente, para que conhecessem nao apenas o que
sdo os direitos humanos e seu poder transformador, mas tam-
bém para que se reconhecessem enquanto ser humano, e que
isso se da independentemente a qualquer outra condigéo, pro-
curamos ainda alerta-los sobre as violagdes que sofrem e qual
a relagdo que isso tem com a realidade social que os circunda.

Essa realidade, embora muito dura, estd presente no dia
a dia de todos, de alguma maneira, pois os menores infratores
devem saber que estdo na institui¢do por situagdes criadas por
eles mesmos - situagdes essas que talvez pudessem ser evita-
das se as familias, em sua totalidade, fossem trabalhadas. Nao
podemos esquecer que muitas vezes as pessoas agem dessa ou
daquela forma em fungdo de alguma indugédo, que pode ser
motivada por uma situa¢ao econdmica, familiar, estrutural; o
assunto ¢ delicado e a0 mesmo tempo real, as questdes sociais
induzem comportamentos.

Culpar ao outro nao é correto, porém, infelizmente, isso
esta disseminado. Por que se fala em culpar ao outro? Porque,
muitas vezes, os adolescentes se sentem perdidos em funcio
da desvalorizagao pessoal, do descaso e da falta de preocupagao
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que a propria familia tem para com ele. E muito dura a rea-
lidade de saber que nao se faz parte da familia de origem, que
ndo importa para ninguém o que sentimos, que nao fazemos
falta alguma. Sentimentos como estes fazem a vida torna-se
um nada. E, na sua grande maioria, o crime, a violéncia, a dro-
ga e a prostituicdo sdo vistas como solucdo. Infelizmente, é as-
sim: a vida, a familia, a dignidade, a sobrevivéncia, a liberdade
e a paz se perdem.

Assim, come¢amos a questionar a familia, que é o con-
junto de pessoas que se unem pelo desejo de estar juntas, de
construir algo juntos, de se complementarem. Por meio das
relagdes familiares, as pessoas podem se tornar mais huma-
nas, mais compreensivas, aprendendo a viver e conviver com
os outros, estabelecendo relagdes harmoniosas e sadias.

Porém, se nio tivermos a efetividade da familia nesse
processo, o que podemos esperar desses jovens e adolescen-
tes? Alids, como esperar bons relacionamentos, bons compor-
tamentos, se a familia nio estd presente nos momentos mais
cruciais do desenvolvimento de seus entes. Para que as rela-
¢des humanas se estabelecam de forma positiva, deve existir
pessoas que se encarreguem de estabelecer os limites necessa-
rios ao desenvolvimento de personalidades emocionalmente
equilibradas.

Esse estabelecimento de limites influencia na aprendiza-
gem e na construgdo de autovalor da crianga e do adolescente
- fala-se aqui em crianga, porque esse sentimento de autovalor
vem desde muito cedo e se constréi ao longo dos anos. Desse
modo, é de extrema importincia salientar que as emocgdes se
manifestam desde o nascimento do bebé e que as experiéncias
afetivas, nos primeiros anos de vida, sio determinantes para
que o ser humano estabeleca padrdes de conduta e formas de
lidar com as proprias emogoes. Logo, a qualidade dos lagos
afetivos é muito importante para o desenvolvimento fisico,
emocional e cognitivo do ser humano.

298



Assim, é por meio das emogdes que o ser humano se reve-
la como pessoa, assegura a sua sobrevivéncia e mais, transcende
seus desejos, suas vontades, seus sonhos para o futuro. Na me-
dida em que isso acontece, a crian¢a ou adolescente aprende e
desenvolve a capacidade de expressar suas emogdes, assim, es-
tard demonstrando também, seu amadurecimento emocional.!

Portanto, é na familia que se inicia a valorizagdo propria, a
valorizagdo do ser, é nela que a autoestima® ¢ alimentada dia-
riamente, é sob seus cuidados que aprendemos como nos sentir
em relacdo a nds mesmos e aos outros. Afinal, todos sabemos
que os pais sdo “modelos” para os filhos, sdo como espelhos
que refletem aquilo que futuramente a crianga ou o adolescente
vai se transformar. E por meio de uma familia estruturada que
se aprende a formar hébitos, a ter boas atitudes e a valorizar a
si mesmo e aos outros, auxiliando na formagdo adequada para
inserir-se no mundo atual, na sociedade e, enfim, a ser parte
integrante dela, sendo cidadao e exercendo a cidadania.

Sendo assim, podemos depreender que a familia dos
menores infratores ndo esteve tdo presente em suas vidas e
que muitas lacunas foram deixadas, porém, ndo podemos jus-
tificar as atitudes infracionais baseados nisso, mesmo sabendo
que todos os jovens e adolescentes necessitam ser ouvidos, ter
base, ter exemplos, ter, enfim, modelos a seguir, para que pos-
sam escolher e formar a sua propria identidade e personalidade.

Diante disso, e voltando a questao da pratica pedagogica
realizada junto ao CASE da Escola Estadual Paulo Freire,
pode-se dizer que, embora seja um pouco dificil desenvolver
trabalhos referentes a educacéo, ela foi aceita de forma satisfa-
toria, porém dentro de algumas limitagdes.

1 Segundo Souza e Martins (2005), desenvolvimento emocional significa integracéo
e completagdo entre a mente e as emogdes.

2 A autoestima é a base do crescimento positivo nas relagdes que sdo estabelecidas
com os outros, no aprendizado, na criatividade e na responsabilidade pessoal. E
como se fosse o “cimento” que une as personalidades das criangas em estruturas
positivas, integradas e eficientes.

299



Como o nosso trabalho se baseou no tema dos direitos
humanos, sendo motivado, principalmente, pelo fato do desco-
nhecimento de suas implica¢tes, as aulas foram dinamizadas e
variadas visando nio apenas chamar a aten¢do dos educandos
para o assunto, mas propondo sua participagdo e engajamento
no estudo, destacando o direito de cada um.

Utilizando videos, cartazes, produg¢des textuais, analise
de figuras (fotos e imagens de revistas), exposi¢do oral e dialo-
gada, enfim, mais uma vez foram recapitulados os eixos nor-
teadores de nossa pratica pedagdgica e os critérios e conceitos
a serem construidos, até porque, para os educandos, a questdo
dos direitos humanos torna-se interessante na medida em
que eles possam conhecé-la e discuti-la. Assim, enfatizamos
os direitos que lhes cabem, mas também os deveres - esse dis-
cernimento faz parte da constru¢do da identidade e da perso-
nalidade de cada um, porém, sempre sabendo que o direito de
um acaba onde o direito do outro comeca, e vice-versa.

Elementos de analise da pratica

Sabemos que sistematizar nio ¢ avaliar. E, antes, um exer-
cicio reflexivo que pressupde um processo ja comegado e que,
a partir de uma avaliagdo, pode se reestruturar. Assim, ao afir-
marmos que a sistematizagdo é muito importante, se estabelece
uma relagdo entre a experiéncia concreta e o produto de apren-
dizagens e vivéncias. Portanto, conclui-se que a sistematizagao
é, na verdade, construir a memoria de uma experiéncia reali-
zada, divulgando saberes, necessidades, praticas, relagdes, en-
fim, o seu proprio processo, buscando sua reestruturagio e seu
redirecionamento, se necessario. Esta reconstruc¢io tem como
principal foco situar o aluno em relagdo aos direitos humanos,
ou seja, mostrar-lhes que os direitos existem e sdo iguais para
todos, mas que também temos deveres perante a sociedade.
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Visando construir o conhecimento juntos, procuramos
abrir um espaco de discussdo e aprendizagem, de mutuo interes-
se, de troca constante. E, para que essa constru¢ao de conheci-
mento coletivo acontega, estabelecemos alguns eixos principais:

- Incutir nos menores infratores a ideia de se reconhece-
rem como sujeitos do seu processo historico;

- Ampliar a percepgdo que tém do conceito de direitos
humanos e sua abrangéncia;

- Divulgar artigos que falam sobre a violagdo dos direi-
tos humanos e de sua relagdo com a nossa realidade politica
e social.

Partindo desses eixos, os alunos demonstraram maiores
interesses nas questdes ligadas aos direitos humanos e a sua
aplicabilidade. Em relagdo ao video utilizado em aula, teciam
comentdrios pessoais sobre os atores do filme, como se com-
portavam, porque se comportavam desta ou daquela maneira. E
até usavam expressoes como: “Td chapadao’, “Ela td na manha’,
“O cara nao sabe nada do que td falando, td doiddo”. Eles ma-
nifestaram muita dificuldade em entender a relacdo estabele-
cida com o rio e o percurso da vida de cada um deles, apds,
ao comegarem estabelecer relagdo com seus sentimentos pes-
soais, agitavam-se e falavam somente em sair daquele lugar.
Por vezes diziam “conhecer a praia que é legal’, quer dizer, tal-
vez ndo haja amadurecimento o suficiente para que entendam
que a vida pode ser simples, basta entendé-la, enxerga-la de
uma outra forma.

Na segunda aula, que tratava especificamente sobre os
direitos humanos, ou seja, de uma analise da Declaragao
Universal dos Direitos Humanos, do processo histérico que
levou a sua elaboragdo, eles ja demonstravam mais interesse,
a curiosidade maior repousava no interesse em saber o que
eram e a quem cabiam esses direitos, pois nao se viam como
sujeitos de sua construgdo social. Notamos que eles ficaram
impressionados com a extensao do documento.
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Na terceira aula, quando os alunos tinham por tarefa re-
lacionar os direitos humanos com o cotidiano, expressaram
maior dificuldade, até porque nao eles tém pouco conheci-
mento sobre seus direitos, de onde vém e como buscd-los.
A discussdo que suscedeu a aula expositiva foi interessante,
porém tumultuada, afinal, por fazerem parte de uma segmen-
to social economicamente desfavorecido, eles falavam apenas
em dinheiro, saude e moradia. Principalmente em dinheiro,
até porque essa “falta’, de certa forma, esta relacionada com
alguns dos delitos que cometeram. Dificilmente eles reconhe-
cem o direito a saude, a moradia, enfim, os direitos coletivos,
os direitos de todos. Julgam ser um direito individual, quem
tem mais dinheiro realmente possui algum direito, os outros
nao. Nota-se que os educandos tém muita dificuldade de ex-
pressar seus pensamentos por escrito, a linguagem oral até
flui, porém a escrita necessita de muita ajuda e exemplificagao.

Por ndo entenderem como uma lei, ou seja, como um
direito universal, ao qual todos tém acesso, por vezes, até pen-
saram que somente os mais “ricos” se beneficiariam dela, mas
a Declaragdo Universal dos Direitos Humanos é um dos do-
cumentos basicos das Nacoes Unidas e foi assinada em 1948.
Nela, sdo enumerados os direitos que todos os seres humanos
possuem, indistintamente.

Em uma andlise geral, pode-se dizer que as aulas foram
produtivas, na medida do possivel, pois elas produziram ques-
tionamentos e diélogos constantes. Na primeira, com a exibi-
¢do do video, enfatizou-se a questdo da vida e da felicidade e
a relagdo que tém com os direitos humanos. Alguns relatos
foram expressivos, por exemplo, como o de R “[...] viver a
vida, a gente tem uma s6. Sem drogas, sem bebidas, ter os seus
direitos [...]”. Nota-se que para ele, tudo o que talvez anterior-
mente fosse importante, deixou de ser, ou passou a ser menos

3 Serdo usadas apenas as iniciais dos nomes dos educandos para que sua integrida-
de fisica e moral sejam preservadas.
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importante, pois existem deveres que se referem a vida em so-
ciedade, a bebida em especial, pois esta ndo pode ser ingerida
por menores, seja qual for sua condi¢ao econdmica. Se a vida
¢ um direito, preserva-la é um dever.

Ja para H:

[...] a vida é feita de sonhos, conscientes ou inconscientes, mas
sempre correndo atrds de algo mais. Vé a vida de um outro angu-
lo, poderiamos interpretar assim. Esse algo mais, poderia ser um
trabalho digno, uma vida digna, um emprego e a sustentabilidade
de sua familia. E também um direito, mas cabe a mim, buscé-lo.

Essas falas nos reportam a alguns pontos fundamentais
dos direitos humanos, tais como a vida, a felicidade e a li-
berdade — muitos desses menores infratores, mesmo questio-
nando sobre tais direitos, mencionam como seus principais
objetivos: aproveitar cada coisa que a vida traz e da; estar na
institui¢do e ter a familia presente; e andar tranquilamente
por qualquer lugar. Apenas um manifestou interesse em “fugir
dessa detencio”

Aproveitando esse questionamento, perguntamos o por-
qué disso? Qual o direito que se tem para nao estar ali? O que
pode ser feito para nido estar ali? O que poderia ser mudado?
Expusemos nesse debate varios direitos, mas também os deve-
res do cidaddo para com a sociedade. Procuramos conscien-
tiza-los de que cada ato traz consequéncias, na vida vivida na
institui¢do ou fora dela, e isso é de exclusiva responsabilidade
de quem o empreende. Esse direcionamento é muito impor-
tante, essa fala, essa conversa, torna esse adolescente muito
mais consciente de suas ideias, e mais, faz com que ele reflita
sobre a sua fala, a sua a¢do. Em geral tém grande dificuldade
de escrever; a expressio oral e mais acessivel a eles.

Os comentarios sobre direitos humanos foram muito
ricos e as escolhas de quais eram os mais importantes de-
monstraram o quanto “as atitudes” tem a ver com os direitos.
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Retratou um pouco mais de cada um e fez refletir sobre tudo
aquilo que até aquele momento estava subentendido. Ficaram
impressionados com a extensao do texto, referindo-se a ele assim:
“Té tudo ai?”

Notamos que houve uma predile¢ido da maioria pelo que
diz o artigo IIT da Declaragao Universal do Direitos Humanos,
“Todo ser humano tem direito a vida, a liberdade e a segu-
ranga pessoal”. Ja o artigo I afirma: “Todos os seres humanos
nascem livres e iguais em dignidade e direitos. Sao dotados de
razao e consciéncia e devem agir, em relagdo umas as outras,
com espirito de fraternidade”

E assim tem de ser. Basta apenas atentarmos para o fato de
que somos livres, iguais, mas que temos, além de direitos, tam-
bém deveres. Temos de ter consciéncia dos nossos atos para que
possamos viver em paz, harmonia e, principalmente, felizes.

Um outro artigo bastante comentado pelos educandos foi
oV, que diz o seguinte: “Ninguém sera submetido a tortura,
nem a tratamento ou castigo cruel, desumano ou degradante”

Isso nos fez refletir sobre as condi¢des precarias de vida
da maioria, da falta de emprego, moradia, da miséria e da fome,
aspectos que ficaram subentendidos nas entrelinhas do didlogo
que mantivemos. Podemos dizer que esses menores infratores
sabem expressar o que diz respeito ao seu direito, mas nao sa-
bem como alcanga-lo, pois a vida mostrou muito pouco dessa
questdo. Segundo suas falas: “Ganhar dinheiro facil, ¢ mais facil”.

Um outro artigo importante a ser mencionado é o XXV:

1. Toda pessoa tem direito a um padrdo de vida capaz de assegu-
rar a si e a sua familia saude e bem estar, inclusive alimentagio,
vestudrio, habita¢do, cuidados médicos e os servigos sociais indis-
pensaveis, e direito a seguranca em caso de desemprego, doenga,
invalidez, viuvez, velhice ou outros casos de perda dos meios de
subsisténcia fora de seu controle.

2. A maternidade e a infancia tém direito a cuidados e assisténcia
especiais. Todas as criangas nascidas dentro ou fora do matrimo-
nio, gozardo da mesma protegdo social.
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Ele vem a refor¢ar ainda mais as questdes familiares e pes-
soais de cada um. Alids, é impressionante a relacdo que se estabe-
leceu entre os direitos humanos e os internos do CASE. Ao mes-
mo tempo em que eles relacionam alguns direitos a si mesmos,
néo o relacionam ao cotidiano, ao dia a dia, pois ndo se entendem
como sujeitos. A vida lhes parece indiferente ao direito de ser
“pessoa’, de ser também dotado de direitos, independentemente
do delito que tenham cometido. Esse conhecimento se mostrou
fragmentado e sua busca, longinqua, inacessivel, fora do alcance.
Diante disso, notamos que esses menores infratores pensam nos
direitos mais individualmente, e nao de maneira coletiva, mesmo
que, a todo momento, mencionassemos sua universalidade.

Apesar de termos mantido uma conversa plena em sua
descri¢ao, ao mesmo tempo ela se fragmentou, se mostrou
impregnada de individualismo e da ideia de solugdes faceis. A
questdo da maternidade e da assisténcia a infancia foram pon-
tos fortes dessa discussao, pois os internos valorizam muito a
figura materna, o que de certa forma identifica-os com uma
grande caréncia afetiva na relagdo com suas maes.

Consideragdes finais

Desenvolver este trabalho foi muito importante e trouxe
grandes aprendizagens. Podemos até afirmar que o aprendiza-
do em muito superou o que esperavamos, apesar das dificul-
dades enfrentadas - por tratarmos de questdes com as quais o
educando se identificava, revelaram-se sentimentos de impo-
téncia diante do tema dos direitos humanos, frequentemente
questionavam o porqué de certas pessoas terem os direitos
mais preservados que os seus.

Talvez uma releitura dos direitos e um enfoque mais en-
fatizado na propria realidade desses educandos ajudassem a
esclarecer as davidas e os questionamentos mais contunden-
tes: “Os ricos tém tudo, eu e a minha familia nao, igualdade
como?” A explica¢ao é plausivel, mas talvez seja insuficiente.
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As ligoes de vida nos mostram coisas que as vezes nao
conseguimos compreender e, a partir de certas vivéncias, a
compreensao fica mais facil. Trabalhar com estes educandos
ndo ¢é tarefa facil, mas, por outro lado, nos permite compreender
alguns aspectos de sua vida e de sua histdria. Sabe-se das his-
torias de vida, das condi¢oes de cada um deles. Nada justifica
as atitudes por eles adotadas, mas entende-se, com certeza,
que nelas ha uma razdo, mesmo que avessa.

Os internos demonstram, sim, um grande potencial a
ser trabalhado, mas isso deve ser feito com muita calma, per-
severanca e cuidado, afinal, seus sentimentos estdo a flor da
pele. Pedagogicamente falando, a situagao é complicada, po-
rém, se direcionarmos nossos objetivos e canalizarmos para o
lado afetivo, conseguiremos romper a resisténcia que cada um
tem, entdo conseguiremos, sim, um melhor aproveitamento e
sua reinserc¢do na sociedade. Vale a pena apostar. Vale a pena
acreditar. Nos, educadores, podemos fazer a diferenca. Basta
apenas querer e nunca, nunca desistir.

Trabalhar com este grupo me proporcionou enxergar o
6bvio, a familia é o alicerce para a vida. E a base da estrutura
humana. Os pais sdo cumplices na missdo de formar um ser
humano. Podemos até dizer que a forma como os pais tratam
os filhos - se com rigida disciplina ou empatica compreen-
sdo, indiferenca ou simpatia — trard consequéncias profundas
e duradouras para a vida deles. A questdo da autoestima é de
extrema e fundamental importincia dentro da institui¢ao, es-
ses educandos necessitam muito de alguém que os ougam, que
os entendam, somente assim ¢ possivel estabelecer um didlogo
justo e compreensivo com eles. Afinal, ndo se pode exigir de
quem ndo teve nem o minimo, nao ¢ mesmo?

A calma, a perseveranca, a bondade e principalmente o
respeito sdo ingredientes fundamentais na luta para uma res-
socializagdo, a qual é determinada por inimeros fatores. Um
deles é a elaboracdo de medidas socioeducativas recuperati-
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vas, o que pode ser explicado pelo fato de que esses internos
ainda sdo adolescentes e/ou criangas, ou seja, sdo individuos
em processo de constru¢io da personalidade que, por um ou
outro motivo, cometem delitos, mas que ainda podem ser res-
gatados para uma vida justa.

Isso evidencia a importancia de o tratamento dos adoles-
centes ser muito mais amplo do que uma simples repressao de
seus atos infracionais, trata-se da elaboracdo de uma politica
publica de cardter assistencial que vise educa-lo e regenera-lo,
fazendo com que ele possa se entender como sujeito de direi-
tos, e que é vital para a sociedade, necessério a ela.

Como as politicas sociais basicas de saude, educagio e
segurancga estao muito aquém das necessidades das familias
brasileiras, as criangas e os jovens, acostumados a encarar
essa realidade desde muito cedo, sentem-se desprotegidos e
em condi¢do de desigualdade. Assim, desde cedo comega a
migragdo desesperada para as ruas, meninos e meninas co-
mecam a participar de uma realidade escura e triste, que em
muito se contrapde as luzes de seus sonhos. Expostos as mais
diferentes e perigosas sensagoes de liberdade, adquirem uma
independéncia precoce, for¢ada e frequentemente mantida a
custa de delitos.

Nas ruas, essas criangas, indefesas, sofrem privagoes e
preconceitos, potencializando a sua revolta e indignagao - é
claro que ndo se pode justificar o vertiginoso crescimento da
delinquéncia juvenil pela falta de esteio familiar, de educagao,
de satde e de lazer, ou pela inchagao das grandes cidades e o de-
semprego. Nada justifica o crime, mas sabemos que esses fato-
res — ou situagdes de impulso - levam o ser humano a pratica-lo.

Enfim, nao basta apenas prender, encarcerar, privar do
convivio, é preciso reeducar. Mesmo entendendo que a preven-
¢d0 é um caminho, temos de ter o cuidado de ouvir, entender,
explicar, conversar, tratar a familia, trazer a familia para o con-
vivio sadio e mostrar que é possivel, sim, uma mudanga — uma
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mudanga inspirada nos ideais de igualdade e solidariedade.
A busca é imensa, a dificuldade maior ainda, as expectativas,
muitas vezes, frustrantes, porém a luta vale a pena! Lembrando
que o Estatuto da Crianga e do Adolescente é uma grande arma
na defesa dos direitos da infancia e da juventude, um modelo
de legislagdo copiado por muitos paises que é capaz de cons-
cientizar as autoridades para a necessidade de se prevenir a
criminalidade no seu nascedouro, evitando a solidificacdo de
mentes desencontradas em mentes criminosas, na idade adulta.
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EDUCACAO EM DIREITOS HUMANOS:
Experiéncia do Curso de Especializa¢ao
em Direitos Humanos
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A obra coletiva que chega as suas maos resulta de um
processo de formagao organizado pelo Curso de Especializagao
em Direitos Humanos, em sua edi¢do de 2008/2009. Além da
memdria da proposta desenvolvida, a coletdnea também ret-
ne artigos dos/as discentes que, a partir de praticas educativas
desenvolvidas como parte da formagdo no Curso, sistematiza-
ram saberes e praticas num artigo ora publicado.

*  Equipe de coordenagio do Curso e de orientagdo dos trabalhos apresentados

nesta publicagdo. Compdem o Grupo de Estudo e Pesquisa sobre Educagio em
Direitos Humanos, mantido pelas instituigoes as quais os membros da equipe sdao
institucionalmente finculados.
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A oferta do Curso foi feita sob a responsabilidade acadé-
mica do Instituto Superior de Filosofia Berthier (IFIBE), em
parceria com o Grupo de Estudo e Pesquisa em Educagdo em
Direitos Humanos, do qual participam docentes, pesquisado-
res/as e educadores sociais do IFIBE, da Comissao de Direitos
Humanos de Passo Fundo (CDHPF) e da Faculdade de Educa-
¢do da Universidade de Passo Fundo (FAED/UPEF). A edicio
do Curso contou com apoio financeiro da Secretaria de Direi-
tos Humanos da Presidéncia da Republica mediante convénio.

Esta edigdo do Curso de Especializagao em Direitos Hu-
manos, a quarta, teve como foco a formagao de educadores/as
para a educagdo em direitos humanos. O projeto do Curso foi
gestado e executado com a finalidade de formar educadores/as
da educacéo basica e que atuam em educa¢io popular para que
se constituam em agentes multiplicadores de educagdo em e para
os direitos humanos, com os seguintes objetivos: 1. subsidiar a
construgao de posicionamentos criticos e interdisciplinares so-
bre os direitos humanos como contetidos de agdo pedagégica e
politica; 2. contribuir para o aprofundamento do conhecimento
sobre os fundamentos e as concepgoes de educagio em e para os
direitos humanos; 3. aprofundar o estudo critico sobre metodo-
logias e estratégias de acdo pedagogica na educagao em e para os
direitos humanos; 4. oportunizar a troca de experiéncias de agao
pedagdgica em direitos humanos e a sistematizagdo de praticas
a fim de qualificar a atuagdo dos/as educadores/as participantes.

O publico do Curso foi formado por cinquenta educado-
res/as com atuagdo na rede publica de educagao (56,25% dos
participantes) e por educadores/as sociais (43,75% dos par-
ticipantes). Os/as educadores da rede publica atuam em di-
versos niveis da educacio bésica: infantil, alfabetizacéo, séries
iniciais e finais do ensino fundamental e ensino médio, em
varias dreas do conhecimento. Os educadores/as sociais sdo
oriundos de organizagdes populares e de 6rgaos publicos de
Passo Fundo. Em geral, o perfil da turma se revela nos seguin-
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tes aspectos: a) 77% mulheres; b) 35% com idade entre 20 e 30
anos e 48% com idade de 31 a 50 anos; ¢) 27% atuam em ONG
ou entidade assistencial, 24% sdo educadores/as da rede pu-
blica estadual; 23% da rede publica municipal, 6% educadores
que atuam em ambas as redes publicas e 18% com atuag¢do na
gestdo publica; d) a formagéo inicial (graduagdo) diversifica-
da, incluindo formagdo em Pedagogia (20%), Filosofia (18%),
Servico Social (12%), Letras (10%), Artes/Educacdo Artistica
(8%), Direito (4%), Economia (4%) e o restante (20%) em va-
rias areas (Enfermagem, Contabeis, Matematica, Educacao Fi-
sica, Ciéncias, Biologia, Estudos Sociais, Fisioterapia e outras).

Segundo o Projeto Basico do Curso,' o eixo central de-
senvolvido foi de que a educagdo em direitos humanos é um dos
direitos humanos. Para isso, o curso pautou-se pelas seguintes
motivagdes: “escola é lugar de direitos humanos; educagdo é um
direito que precisa se efetivar com direitos humanos; educador
¢ agente de promogdo dos direitos humanos através da educa-
¢do em direitos humanos; organizagoes populares sdo agentes de
educagdio em direitos humanos”.

O desenvolvimento dos contetidos e metodologias do Curso
foi transdisciplinar, procurando contemplar diversas abordagens
de conhecimento e diversos saberes, convergindo para os di-
reitos humanos e mediados pela educagio em direitos huma-
nos. Nesta perspectiva é que o programa de contetdos foi or-
ganizado em trés partes: fundamentos em direitos humanos;
fundamentos da educac¢do em direitos humanos; e metodolo-
gias de educagao em direitos humanos. Pretendeu-se que os
participantes compreendessem a fundo e de forma critica os
conteudos e, a partir de suas praticas pedagdgicas, aprimoras-
sem estratégias e metodologias de atuagao.

O delineamento do Curso desenvolveu-se em trés etapas:
a) a primeira, de abril a setembro/2008, com as disciplinas te6-
ricas previstas no programa do curso; b) a segunda, de setem-
bro a dezembro/2008, com o desenvolvimento do processo de

1 Todo o projeto e os materiais nele utilizados pode ser visto em www.ifibe.edu.br.

311



planejamento de praticas educativas e sua implementagéo; c)
a terceira, de dezembro/2008 a abril/2009, com o desenvol-
vimento do processo de sistematizacao da pratica realizada,
sua transformacdo em artigo para cumprir o requisito de Tra-
balho de Conclusdo de Curso e apresentagdo publica, em se-
minario. O Curso foi encerrado com a certificagdo dos novos
especialistas em educagao em direitos humanos, no dia 25 de
abril de 20009.

O conjunto das atividades desenvolvidas no Curso con-
vergiu para o processo de planejamento e sistematizacao de
praticas educativas em educagao em direitos humanos, desa-
fiando a cada participante do curso a tomar o acumulado de
aprendizagem desenvolvida no Curso, sua propria experiéncia
de atuagdo educativa e desenvolver praticas de educagdo em
direitos humanos como subsidio para preparar a¢des em edu-
cagdo em direitos humanos. Este exercicio exigiu a construgao
de planejamentos de atividades e a elabora¢ao de materiais
didatico-pedagogicos, a experimentagdo criativa, a sistemati-
zagdo da pratica, a elaboragdo de artigo e sua apresentagao pu-
blica, dindmica articulada e orientada pelo Grupo de Estudo e
Pesquisa em Educa¢ao em Direitos Humanos.

O processo de planejamento exigiu a construcdo de Planos
de Estudos, por parte dos/as educadores/as que atuam na edu-
cacdo formal e de Planos de Formacao pelos/as educadores/
as sociais. Estes planos, adaptados aos ptblicos com os quais
seriam desenvolvidos e a realidade concreta na qual seriam
efetivados, exigiram elaboracdo dos seguintes componentes:
a) contextualizacdo: na qual cada plano faria a apresentacéo
de uma andlise de contexto no qual seria desenvolvida a pra-
tica educativa, explicitados aspectos da situagao escolar (para
os Planos de Estudos) ou da situacdo do grupo, comunidade,
entidade ou organizagao social (para os Planos de Formagao),
a situagao dos sujeitos/agentes (suas expectativas, dificuldades
e potencialidades) e das praticas pedagdgicas a fim de chegar
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a identificar uma problematica central a ser enfrentada pela
atividade educativa; b) justificativa: na qual seria feita a apre-
sentacao das razdes que tornariam relevante a realizagdo do
plano proposto, considerando, entre outros aspectos a relagao
entre a proposta de pratica e sua resposta a problematica cen-
tral identificada na contextualizagao, sua resposta pedagogica
aos aspectos do contexto, a viabilidade de sua implementagéo,
a necessidade e importancia de ser realizada e em que sua con-
tribuicdo para a formagdo educativa; ¢) nucleo tematico: no
qual seriam explicitados os elementos-chave que serviriam de
guia para toda a agdo educativa, desdobrando-se nos seguin-
tes aspectos: enuncia¢ao da tematica do plano; descri¢ao dos
objetivos; breve apresentagdo dos fundamentos e concepgdes
pedagdgicas, tedricas e metodologicas que sustentariam o pla-
no; apresenta¢do da rede tematica na qual seriam articulados
conceitos, temas e enfoques a serem desenvolvidos; d) compo-
nentes formativos: no qual os aspectos do nucleo tematico se-
riam desdobrados em perspectiva didatico-pedagdgica, com
a identificagdo dos objetivos especificos a serem alcangados
com a atividade, as competéncias e atitudes a serem atingidas
e subsidiadas, os conteudos programaticos a serem desenvol-
vidos, a proposta metodoldgica (incluindo estratégias, dina-
micas, processos e atividades), a proposta de avaliagdo (com
previsao de critérios e instrumentos), a descrigdo dos subsi-
dios e materiais didaticos a serem utilizados e a explicitacdo
dos compromissos de a¢ao que a atividade esperava mobilizar
nos/as participantes, além de cronograma de implementagao
com previsdo das principais atividades e prazo de realizagdo;
e) referéncias e anexos, com listagem dos subsidios utilizados
para a elaboracdo do plano e dos materiais que seriam utili-
zados em sua implementagdo. Este conjunto de elaboragdes
constituiria um documento a ser preparado por cada partici-
pante do Curso com orientac¢do de docente do Curso. O plano,
depois de avaliado e validado, passaria para um segundo mo-
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mento, através da elaboragdo de um Plano de Aula, para o caso
dos/as educadores/as com atuacdo na educagio formal, dada
a natureza especifica da atividade; e um Plano de Atividade
Formativa, para o caso dos que fariam a pratica na educagdo
ndo formal. Dessa forma, cada um dos participantes do cur-
so estaria em condig¢oes de desenvolver uma prética educativa
junto ao publico com o qual ja atuava e inserindo-a de forma
organica nas atividades que ja desenvolve com educador/a. O
conjunto das agdes educativas planejadas receberam orienta-
¢do para que fossem construidas de forma a colaborar: a) com
a promocéo dos direitos humanos através da educac¢io em di-
reitos humanos; b) com a identificacio e mediacdo dos casos
de violagao de direitos humanos presentes nos grupos/escolas
nas quais seriam desenvolvidas.

A experimentagao criativa tomou em conta os planos ela-
borados e foi desenvolvida junto ao publico definido como ati-
vidade orgénica. Ou seja, foi inserida dentro do cronograma
e da dindmica na qual os participantes do Curso ja atuavam.
Assim, por exemplo, educadores/as com atuagdo na alfabeti-
zagdo, desenvolveram parte do Plano elaborado como ativi-
dade educativa da turma e na escola na qual atuavam regu-
larmente. O mesmo vale para todos os demais casos. Para que
o processo de implementagédo fosse feito de sorte a acumular
subsidios para a sistematizagdo, o passo seguinte, sugeriu-
-se que fosse usado um roteiro para o registro da memdoria
da atividade. Neste registro, além da identifica¢ao da ativi-
dade, com data, local e descri¢ao dos/as participantes, pedia-
-se uma breve descri¢do da atividade realizada com anotagéo
do que nela ocorreu, uma breve apreciagao da atividade com
anotacdo de elementos de avaliacdo, com a identificacdo de
avancos, potencialidades e perspectivas, retrocessos, tensoes e
estrangulamentos, além de anotagdo de impressoes pessoais e
implicagdes estratégicas e situacionais que, de alguma forma,
interferiram na realizacdo da atividade.
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A sistematizagdo da pratica, orientada metodologicamente,
exigiu descricdo, andlise e interpreta¢ao da pratica realizada e
a realizagdo de um balango critico. Um roteiro de sistematiza-
¢do pedia que houvesse um processo de prepara¢ao, no qual
seria feita a recuperagdo de documentos: a coleta de todos os
documentos, textos, fotos, relatorios, registros e publicagoes
que tenham sido produzidos no desenvolvimento da expe-
riéncia a ser sistematizada; e o mapeamento dos envolvidos:
identificando pessoas, educadores/as, colaboradores e publi-
co. Em seguida seria elaborado um Plano de Sistematizagao
do qual deveriam constar os seguintes aspectos: objeto da sis-
tematizagdo (o que sera sistematizado?); objetivos da sistema-
tizagdo (para que sistematizar?); justificativa da sistematizagao
(por que sistematizar a experiéncia escolhida?); eixo da siste-
matiza¢do (qual ou quais os aspectos centrais que orientarao a
sistematiza¢ao?); critérios e conceitos (qual é o marco tedrico,
os critérios e conceitos que orientardo a analise da pratica e
sua interpretagao critica?); aspectos da pratica (roteiro da re-
construgdo da pratica realizada a ser sistematizada — etapas);
metodologias (quais os procedimentos e passos para realizar a
sistematiza¢do?); cronograma (quais as principais atividades e
prazo para realizar a sistematizac¢ao?) e referéncias bibliogra-
ficas (quais as bases teoricas para subsidiar a sistematiza¢ao?).
Assim, com base no Plano, seria feita a elabora¢do de um arti-
go cientifico para o qual se sugeriu que devesse constar de trés
partes: a) reconstru¢ao da pratica: com a memoria histdrica
do que foi realizado, informando periodo, objetivos, metodo-
logia, publico, atividades, resultados e outros aspectos neces-
sarios para identificar concretamente a experiéncia realizada;
b) andlise e interpretagdo da pratica: com a explicitagdo das
bases de referéncia da anélise (marco tedrico-metodoldgico)
e a retomada dos objetivos e do eixo definido, a fim de pro-
duzir uma andlise e interpretagéo critica da pratica realizada;
c) conclusoes: na qual seria feito um balan¢o da pratica para

315



identificar as aprendizagens colhidas da pratica, os estrangu-
lamentos e os avangos, as davidas e incertezas, as convicgdes
e posi¢oes afirmadas, além dos desafios que ficaram a partir
pratica, de forma a apontar aspectos relevantes para sua eventual
multiplicac¢do. Dessa forma, a sistematizagdo consistiu, efeti-
vamente, em estabelecer relagdo entre a teoria e a pratica de
sorte que, reconstruiu processos vividos a fim de analisa-los e
interpreta-los criticamente, tomando a pratica realizada como
objeto de estudo para, reflexivamente, desconstrui-la e recons-
trui-la indicando os conhecimentos construidos nela, colhen-
do aprendizagens e compartilhando sentidos (significados).

A sistematizagdo resultou num produto individual que
consistiu num Artigo Cientifico (TCC) que foi submetido a
avaliagdo para os efeitos formais de exigéncia legal do Curso.
O mais importante, todavia, é que este mesmo artigo serviu de
subsidio para uma apresentac¢do, em forma de Comunicagéo,
realizada no Seminario Municipal de Educa¢ido em Direitos
Humanos, de 30 de mar¢o a 03 de abril de 2009 e, finalmente,
sua qualificacdo para ser publicado nesta coletanea.

O processo possibilitou a ampliagdo de competéncias para
planejamento de atividades a partir da construgdo de uma lei-
tura histdrica, sistematica e interdisciplinar dos direitos hu-
manos como conteidos de agdo pedagégica e politica, através
do estudo da historia, das concepgoes, dos fundamentos, dos
instrumentos e mecanismos nacionais e internacionais. Isto
exigiu, sem duvida, conhecimento e aprofundamento sobre os
fundamentos e as concepgdes de educagdo em direitos huma-
nos, somando-se a troca de experiéncias da agdo pedagégica
em direitos humanos e qualificando a atuagdo dos/as educa-
dores/as nas diversas areas de atuagdo. Acima de tudo, exigiu
que cada participante fizesse sua propria sintese pratica, trans-
formando a experiéncia de participagdo do curso em mais do
que um ganho cognitivo. Por isso, a insisténcia central em
todo esse processo foi consignada nos seguintes aspectos: a) a
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pratica como referéncia substantiva do contetido; b) a reflexao
critica como exercicio aberto e em didlogo com a pratica; c) a
abertura ao didlogo com os diversos sujeitos participantes do
processo que dele tomaram conhecimento.

As praticas pedagogicas aqui sistematizadas sdo expres-
sao dos esfor¢os e da contribuicdo na dire¢do de fazer os di-
reitos humanos acontecerem em processos educativos, como
atitude e atividade educativa. Eles colaboram para mostra que
educar em direitos humanos é media¢ao para a humanizagio
das pessoas, pois ela ocorre num contexto marcado por pro-
cessos de viola¢ao dos direitos. Mostram que seu lugar sao os
diversos ambitos ou ambientes nos quais podem ocorrer pro-
cessos educativos. Espera-se sirvam para desafiar os/as educa-
dores/as a fazer do processo educativo espago para a emergén-
cia de novas relagdes interpessoais e ambientes culturais nos
quais a dignidade da pessoa humana seja central. Mostram
também que os direitos humanos podem ser tomados como
tema e como abordagem em préticas educativas, mas também
indicam que precisam ser tomados como tema e abordagem
de todo o processo educativo, ja que, a rigor, deveria concreti-
zar o proprio direito a educagao.

Em suma, seguindo Maria Vitdria Benevides quando diz
que a educagdo em direitos humanos é “permanente e global,
complexa e dificil, mas ndo impossivel” pode-se dizer que o
que esta coletinea faz é nada mais do que dar uma mostra de
que é possivel realizar a educagdo em direitos humanos. Tal-
vez, mais do que amostra, os textos aqui apresentados querem
se servir a serem criticados e, acima de tudo, servir de inspira-
¢do para que novas praticas sejam realizadas. Nisso realizarao
seu sentido mais profundo.
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